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Abstract

Die Ausgestaltung einer ansprechenden Blcherecke, die die Kinder ermuntert, sich mit Bilder-
bichern auseinanderzusetzen ist unter anderem Voraussetzung dafur, dass die Kinder sich
fur die Bucherwelt interessieren. Bei der Ausarbeitung meiner Vertiefungsarbeit habe ich mich
eingehend mit der Sprachférderung im Kindergarten auseinandergesetzt. Ich wollte wissen,
wie wichtig Bilder fur das Lesenlernen sind und welche Aspekte beim Einsatz von Geschichten
zu beachten sind, damit den Kindern der Weg zur Bicherwelt getffnet werden kann. Gestltzt
auf die Kompetenzbereiche des Lehrplan 21 habe ich das Bilderbuch «Die Geschichte vom
kleinen Siebenschlafer, der nicht einschlafen konnte» von Sabine Bohimann und Kerstin
Schoene unter Einbezug des Anybook Readers von Franklin aufgearbeitet. Die Kinder kdnnen
im Freispiel selbstandig, in ihrem Tempo und in verschiedenen Schwierigkeitsstufen den Inhalt
des Buches vertiefen und in der Thematik «Tiere im Winter» verweilen. Das von mir bearbei-
tete Bilderbuch mit den dazugehdrigen Materialien und Ubungen ist im praktischen Teil der
Arbeit beschrieben und befindet sich in meiner Horkiste zum Thema «Tiere im Winter».




1. Einleitung

1.1 Begrundung der Themenwabhl

Meine Liebe zu Bilderbiichern beruht bestimmt auf der Tatsache, dass ich sehr frih mit dieser
Literaturform in Berihrung gekommen bin. Meine Mutter hat mich bereits frih mit Bilderbi-
chern in Kontakt gebracht. Regelmassig hat sie mir aus einem Bilderbuch erzahlt, taglich durfte
ich in ihrer Nahe schéne und spannende Geschichten erfahren. An einiges aus meiner Vor-
kindergartenzeit erinnere ich mich noch. Weiter zurtickliegende Erlebnisse kann ich nur auf-
grund von Fotografien zuordnen. Tief in meinem Unterbewusstsein sind die Erinnerungen an
die Geschichten aber verankert. Ich bin Gberzeugt davon, dass dies so ist, weil ich, wie mir
meine Mutter bestatigt, emotional von den Geschichten gefesselt war. Nur allzu gerne erinnere
ich mich an die Abenteuer des Regenbogenfisches, an die Maus Mats, an den Schellenursli
und viele weitere Figuren, die mich in meiner Kindheit begleitet haben. Wie mutig sie doch
waren, welchen Gefahren sie sich ausgesetzt haben, mit welcher List sie ans Ziel kamen. All
die Geschichten haben Themen wie Freundschaft, Respekt, Angst, Grosszlgigkeit usw. trans-
portiert und mich berthrt, gefesselt und unmittelbar miterleben lassen. Gerade weil ich so
schone Erinnerungen an Bilderbucher habe, ist es mein Anliegen, die Freude an diesen Bu-
chern und die Emotionen, die sie transportieren auch meinen zukunftigen Schulerinnen und
Schilern zu ermoglichen.

Ich habe zu meiner eigenen Kindergartenzeit auch viele unvergessliche Erinnerungen, welche
mit Geschichten zu tun haben. Gehdrte Geschichten und selber betrachtete Geschichten.
Auch meine damalige Kindergartnerin pflegte das Ritual des Bilderbucherzahlens und ver-
packte die Geschichten in wunderschone Landschaften.

In meinen Praktikumseinsatzen habe ich erlebt, wie unterschiedlich Kindergartnerinnen Bilder-
bucher einsetzen. Von gut ausgestatteten und gut genutzten Bucherecken bis hin zum Fehlen
einer Blcherecke war fast alles vorhanden.

Nachdem ich mich auch auf theoretischer Ebene mit der Wichtigkeit eines frihen Zugangs in
die Bucherwelt befasst habe, ist in mir der Wunsch gewachsen, in meinem kunftigen Kinder-
garten der Blicherecke den Platz einzurdumen, den sie verdient. Ich beschaftigte mich dartber
hinaus auch mit der Frage, wie ich im Kindergarten neben dem Ritual des Vorlesens in ge-
fuhrten Sequenzen den Kindern einen weiteren, individuellen Zugang zur Biicherwelt ermég-
lichen kann.

1.2 Bedeutung

Die hohe Bedeutung des friihen Zugangs der Kinder zu Bilderblichern und damit zur Bicher-
welt hat mich dazu angeregt, an diesem Thema zu arbeiten. Schweizweit sind Bestrebungen
der Bibliotheken im Gange, die Kinder mdglichst jung in die Bibliothek zu bringen und ihnen
damit einen frihen Kontakt mit der Literatur zu ermdglichen. Das Projekt «Buchstart» animiert
junge Eltern, zusammen mit ihren Kleinkindern regelmassig in die Bibliothek zu kommen. Es
will eine Erzahl- und Buchkultur aufbauen. In den Bibliotheken werden den Kindern stufenge-
recht vom Bibliotheksteam Geschichten erzahlt. Das Projekt zielt darauf ab, dass junge Eltern
erleben, welche Freude Kinder an Geschichten haben. Dies soll die Eltern anregen, zu Hause




den Kindern vermehrt Geschichten zu erzahlen. Ich erachte das Projekt «Buchstart» als einen
wichtigen Ansatz, denn die heutige Medienvielfalt ist sehr gross und die Kinder kénnten im
schlimmsten Fall um die schéne «Erfahrung Bilderbuch» kommen. Im Kindergarten méchte
ich mit dem nétigen Hintergrundwissen den Kindern den Weg in die Blcherwelt 6ffnen. Fir
mich soll das nicht heissen, dass neue Medien keinen Platz haben. Im Gegenteil: Dort wo
neue Medien meine Anliegen unterstitzen, werde ich sie einsetzen. Bicher sollen aber immer
auch in Papierform vorhanden sein.

1.3 Zielsetzung

Ich bin Uberzeugt, dass eine ansprechende, moglichst gross gestaltet, gut ausgerustete und
mit verschiedenen Themen bestuckte Bucherecke wesentlich dazu beitragt, den Kindern einen
anregenden Zugang zur Bilderbuchwelt und damit zur Bicherwelt zu ermdéglichen. Das regel-
massige Vorlesen, Geschichten erzahlen im Kreis, das Darstellen und Nachspielen von Sze-
nen aus Bilderbuchern kann die Lehrperson gezielt einplanen und selber aktiv steuern. Damit
schafft die Lehrperson den Erstkontakt mit Bilderblichern und Geschichten, weckt das Inte-
resse und macht die Kinder neugierig auf weitere Geschichten. Selbstverstandlich liest die
Lehrperson interessierten Kindern auch im Freispiel gerne Geschichten vor. Viele Kinder lie-
ben diese Vorlesezeiten, suchen die Nahe zu der Lehrperson und erfahren gerne mehr tber
die Erlebnisse der Figuren in der Geschichte. Leider fehlt der Lehrperson haufig die Zeit fur
das Vorlesen im Freispiel, weil die Kinder, welche anderen Aktivitaten nachgehen, auch be-
treut werden wollen.

Damit sich das Erleben und Héren von Geschichten nicht nur auf den Kreis, die ganze Gruppe
oder einzelne Kinder beschrankt, suchte ich nach einer Moglichkeit, einen weiteren, neuen
Zugang zu finden, der die Kinder anspricht und ihren individuellen Bedurfnissen gerecht wird.
Diese Moglichkeit sollte auch das Horen von Geschichten oder Ausschnitten aus Geschichten
abdecken, denn das reine selbstandige Betrachten der Geschichten durch die Kinder gentigte
meinen Ansprichen nicht. Mir sind das ganzheitliche, individuelle Erleben einer Geschichte
und die Verknlpfung von gesprochener Sprache und Bildern ein wichtiges Anliegen.

Mit dem Anybook Reader von Franklin fand ich ein Hilfsmittel, das meinem Anspruch ent-
sprach. In mir wuchs der Wunsch, diesen Reader gewinnbringend in den Kindergartenalltag
zu integrieren. Dazu wollte ich ein Bilderbuch aufarbeiten und anlasslich des Lernvikariats
erste Erfahrungen sammeln.

Dabei suchte ich zu den nachfolgenden Punkten eine Antwort:

e Wie kann ich den Anybook Reader von Franklin im Kindergarten gewinnbringend ein-
setzen, damit er mich in meinem Anliegen, den Kindern einen Zugang zur Bucherwelt
zu ermdglichen, unterstitzt und entlastet?

o Wie fordere ich damit die Kompetenzen in den Bereichen «Horen/Horverstehen» und
«Literatur im Fokus»?

e Welche Teile aus der Theorie muss ich bei der Aufarbeitung der Materialien beachten,
damit ich dieses Ziel optimal ansteuern kann?




Aus diesen Uberlegungen heraus formulierte ich die folgende Fragestellung fiir meine Vertie-
fungsarbeit.

Welche Moglichkeiten eréffnen sich mit dem Einsatz des Anybook Readers von Franklin in
den Kompetenzbereichen «Horen» und «Literatur im Fokus» auf der Kindergartenstufe?

1.4 Bezug zum Ausbildungsstandard

Im Kompetenzstrukturmodell der Padagogischen Hochschule Zurich (2017) werden zwdlf
Standards beschrieben. In der vorliegenden Vertiefungsarbeit befasse ich mich mit dem Stan-
dard 1 «Fachspezifisches Wissen und Kénnenx. Dieser ist wie folgt umschrieben:

«Die Lehrperson verfugt Uber Fachwissen, versteht die zentralen Konzepte, Forschungsinstru-
mente und Strukturen ihrer Disziplinen. Sie kennt die aktuellen allgemein- und fachdidakti-
schen Schwerpunkte und kann daraus Konsequenzen fir ihren Unterricht ziehen» (Padago-
gische Hochschule Zirich 2017, 3).

Ich habe diesen Standard gewahlt, weil die darin erlauterten Bereiche aus meiner Sicht zentral
fur meine zukunftige Arbeit als Lehrperson sind. Fur einen guten, nachhaltigen Unterricht ist
es unerlasslich, dass ich Uber fachspezifisches Wissen und Kénnen verfige, bereit bin, mich
regelmassig weiterzubilden und es verstehe, die Schilerinnen und Schiler fir neue Inhalte zu
motivieren und zu begeistern. Das Kompetenzstrukturmodell der padagogischen Hochschule
Zurich (2017) beschreibt in dem von mir gewahlten Standard die folgenden Kompetenzen.

Tabelle 1: Ebene "Wissen" (PHZH 2017, 3).

Die Lehrperson:

...versteht die Konzepte, Theorien, Diskurse und Forschungsergebnisse, die in ihren Fa-
chern zentral sind;

... setzt ihr Fachwissen in Beziehung zum Wissen anderer Fachgebiete;

... kennt die grundlegenden Forschungsmethoden und -instrumente ihrer Facher;

... weiss, dass Schilerinnen und Schuler weiteres Wissen nur auf der Grundlage doméanen-
spezifischen Vorwissens aufbauen kénnen;

... kennt fachspezifische Fehlauffassungen von Schilerinnen und Schilern und weiss, dass
diese deren Lernprozesse beeintrachtigen kdnnen.




Tabelle 2: Ebene "Lern- und Umsetzungsbereitschaft" (PHZH 2017, 3).

Die Lehrperson:

... ist bereit, sich in ihren Fachgebieten kontinuierlich weiterzubilden;

... weiss um die Bedeutung ihres eigenen domanenspezifischen Fachwissens fur den Lern-
erfolg ihrer Schilerinnen und Schiler;

... ist bereit, ihre Facher aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten und interdiszip-
linar zu verbinden;

...zeigt sich engagiert und interessiert fur ihre Fachgebiete und deren Weiterentwicklung.

Tabelle 3: Ebene "Kdnnen als wissensbasiertes Handeln (PHZH 2017, 3).

Die Lehrperson:

... vermittelt fachspezifische Inhalte fachgerecht und korrekt;

... beriicksichtigt in ihrem Unterricht fachspezifische Ansatze, Theorien, Wissensvorstellun-
gen und Forschungsmethoden;

... kann Schilerinnen und Schulern interdisziplinare Fachzusammenhange aufzeigen;

... versteht es, die Schulerinnen und Schiuler fur die Inhalte ihrer Facher zu interessieren;

. setzt fachspezifisches Wissen mit den Lebenswelten der Schilerinnen und Schiler in
Beziehung;

... weiss fur den Unterricht fachliches Wissen mit allgemeindidaktischem und fachdidakti-
schem Wissen und Kénnen zu verbinden und umzusetzen.

1.5 Vorgehensweise

Sprache ist ein sehr komplexer Fachbereich und die einzelnen Sprachbereiche sind stets eng
miteinander verkntpft. Bei meiner Vertiefungsarbeit bestand die erste Herausforderung darin,
die Sprachbereiche herauszufiltern, welche meiner Vertiefungsarbeit am besten entsprechen,
immer im Wissen, dass viele andere Sprachbereiche Einfluss auf die von mir gewahlten The-
men haben. In einem ersten und frhen Schritt machte ich mich mit der fir mich relevanten
Literatur vertraut. Ich stellte bald einmal fest, dass es eine anspruchsvolle Aufgabe ist, aus
dem riesigen Universum Sprache die fur mich wichtigen Informationen herauszufiltern und
dass naturlich auch die Inhalte in der Fachliteratur nicht immer vom gleichen Ansatz ausgehen
und eine unterschiedliche Systematik benutzen.

Ich mdchte in einem ersten Schritt aufzeigen, wie meine Arbeit aufgebaut ist und wie ich tUber
einzelne Theoriebereiche versuche, mich den Punkten zu nahern, welche fir meine Frage-
stellung interessant sind.




1.6 Aufbau der Arbeit

Ich greife im Theorieteil meiner Vertiefungsarbeit zuerst die Sprachférderung auf, betrachte
Aspekte, welche vor allem fur den Kindergarten zentral sind. Anschliessend gebe ich einen
kurzen Uberblick Uber die verschiedenen Sprachbereiche. Danach betrachte ich die Sprach-
entwicklung von Kindern in Bezug auf Bilderbucher bis zum Schuleintrittsalter und leite dann
uber zum Thema Literacy. Nach der Begriffserklarung fasse ich mégliche Zugange zu Literacy
zusammen. Weil mein Forderkonzept den Sprachbereich Horen sehr stark anspricht, fasse ich
zusammen, wie wichtig das Zuhdren ist und zeige Schritte auf, die zu einem gelungenen Zu-
héren fuhren kdnnen. Da mir mit dem Férderkonzept auch die friihe Leseférderung wichtig ist,
weil diese beinahe automatisch damit einhergeht, betrachte ich auch den Sprachbereich Le-
sen. Dort zeige ich auf, wie Zugange zur Literatur im Kindergarten geschaffen werden kénnen
und wie mit Bilderblichern Sprachférderung betrieben werden kann.

Der zweite Teil meiner Vertiefungsarbeit widmet sich dem praktischen Teil. Dort erlautere ich,
wie ich das Bilderbuch «Die Geschichte vom kleinen Siebenschlafer, der nicht einschlafen
konnte» mit dem Anybook Reader von Franklin (im Folgenden nur noch Reader genannt) auf-
gearbeitet habe und welche Moglichkeiten flr den Einsatz im Kindergarten sich damit eréffnen.
Ich zeige auf, welche Teile aus der Theorie ich bei der Aufarbeitung bericksichtigt habe. In
diesen Teil fliessen auch meine praktischen Erfahrungen aus dem Lernvikariat ein. Uberdies
will ich aufzeigen, welche von mir erarbeiteten Einsatzméglichkeiten den Lehrplan 21 im Fach-
bereich Deutsch auf den einzelnen Kompetenzstufen in den Kompetenzbereichen «Héren»
und «Literatur im Fokus» abbilden.

Unter dem Kapitel Ergebnisse fasse ich meine Erfahrungen zusammen und zeige auf, was
sich bewahrt hat, wo die Stolpersteine stecken und was beim Einsatz einer Horkiste zu beach-
ten ist.

1.7 Schlusselbegriffe

In meiner Vertiefungsarbeit sind folgende Schlisselbegriffe zu finden, welche im theoretischen
Teil erlautert werden: Literacy, Horverstehen, Vorlesen, Anybook Reader, Sprachbereiche,
Sprachférderung, Bucherecke, Schlisselkompetenz, Pretend Reading, Roter-Faden-Text.
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2. Theoretischer Tell

Sprache ist der Schliissel zur Kommunikation. Uberall, wo Menschen aufeinandertreffen findet
Kommunikation statt. In meinem Theorieteil gehe ich auf die fir meine Arbeit relevanten Be-
reiche der Sprache auf der Kindergartenstufe ein.

2.1 Sprachforderung

Sprache ist im Alltag Uberall vorhanden und das sprachliche Lernen findet fachertbergreifend
statt. Trotzdem ist es wichtig, Sprachférderung im Kindergarten oder in der Unterstufe auch
gezielt einzuplanen. Im folgenden Kapitel zeige ich auf, wie Sprachférderung auf der Kinder-
gartenstufe stattfinden soll und welche Sprachbereiche Einfluss haben.

2.1.1 Sprachforderung auf der Kindergartenstufe

Laut Hellrung (2006) ist die Sprachférderung im Kindergarten ein besonderer Schwerpunkt.
Sie versteht darunter samtliche Massnahmen, Konzepte und Methoden, die von der Lehrper-
son eingesetzt werden, um die Sprachentwicklung und den Spracherwerb bei sprachgesun-
den Kindern anzuregen und zu unterstitzen. Sie weist darauf hin, dass die Kinder gute
Sprachvorbilder und Kommunikationspartner benétigen, die sie ernst nehmen und ihnen zu-
horen. Die Entwicklungsstande der Kinder im Kindergarten sind sehr unterschiedlich. Dies ist
auch in Bezug auf die Sprache deutlich zu erkennen. Aufgrund dieser Heterogenitat ist es
wichtig, dass die Lehrperson den Sprachstand der Kinder ermittelt, die Kinder dort abholt, wo
sie stehen und sie bei ihren individuellen Bedurfnissen unterstitzt und férdert (Hellrung 2006,
74-75).

Sprachférderung kann im Kindergarten gezielt geplant oder auch ungeplant, spontan nebenbei
stattfinden und soll im Allgemeinen alle Kinder miteinbeziehen (Landert Born u. Vital 2016, 5).

Sprachhandlungssituationen kdnnen in der gesamten Gruppe oder auch in Kleingruppen statt-
finden (Hellrung 2006, 75).

Die Sprachférderung im Kindergarten verfolgt verschiedene Ziele. Beispielsweise sollen die
Kinder durch die gezielte Spracharbeit lernen, sich mitzuteilen und ihre Bedurfnisse und Emp-
findungen ausdricken zu kénnen. Dies ist im verbalen, sowie auch im nonverbalen Sinne ge-
meint. Die Kinder sollen mit der Sprache experimentieren und Sprache lustvoll auf verschie-
dene Art und Weise erleben, verstehen und selbst gestalten. Bei mehrsprachigen Kindern
steht zudem der Erwerb der Deutschen Sprache im Zentrum. Die Kinder sollen mit unter-
schiedlichen Sprachen in Berihrung kommen und den Reichtum und die Sprachenvielfalt er-
leben kdnnen. Ein weiteres, wichtiges Ziel der Sprachférderung ist es, dass den Kindern der
Zugang zur Schrift er6ffnet wird, sodass sie sich zunehmend selbstandig in der Welt zurecht-
finden kdnnen (Hellrung 2006, 76).
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2.1.2 Sprachbereiche

Laut Landert Born und Vital (2016) setzt sich die Sprachkompetenz eines Kindes aus unter-
schiedlichen Teilkompetenzen zusammen. Das von lhnen beschriebene Modell der Sprach-
bereiche, welches auch in der Deutschdidaktik an der Padagogischen Hochschule Zirich un-
terrichtet wird, unterscheidet sechs unterschiedliche Sprachbereiche. Diese sind in der folgen-
den Abbildung zusammengefasst:

&

C Wortschatz

Lesen/Leseverstehen

akustisch
visuell

Sprechen/

Héren/Hdrverstehen |
Dialogf&higkeit

Y Schreiben
; Sprachbewusstheit ﬁ

Q

Abbildung 1: Die sechs Sprachbereiche im Uberblick (Landert Born u. Vital 2016, 5).

Die Bereiche Wortschatz und Sprachbewusstheit kdnnen wie eine Folie Uber
die vier Sprachbereiche Lesen, Schreiben, Héren und Sprechen gelegt wer-
den, da es sie fir angemessenes Sprachhandeln in all diesen Bereichen
braucht. Héren und Sprechen lassen sich einer akustischen, Lesen und
Schreiben einer visuellen Ebene zuordnen. Héren und Lesen sind rezeptive,
Schreiben und Sprechen produktive Sprachhandlungen. Sprachférderung
auf der Kindergartenstufe muss alle Sprachbereiche im Blick haben und den
Kindern erméglichen, in allen Bereichen Kompetenzen zu erwerben, zu fes-
tigen und auszubauen. Konkrete Sprachhandlungssituationen lassen sich in
der Regel nicht auf einen Sprachbereich reduzieren. Fur die Didaktik lohnt
es sich jedoch, jeden Sprachbereich fiir sich zu betrachten, um den Blick fur
moglichst viele Aspekte des sprachlichen Lernens zu scharfen (Landert Born
u. Vital 2016, 5).

Durch meine praktische Umsetzung wird vor allem der Teil der rezeptiven Sprachhandlungen
gefordert. Dies betrifft das Horen/Horverstehen und Lesen/Leseverstehen. Nebenbei nehmen
aber auch die anderen Sprachbereiche Einfluss, da sich diese stets tberlappen.
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2.2 Literacy

Immer haufiger wird in einem Sprachférderkonzept auch die sogenannte Literacy Erziehung
bertcksichtigt. Deshalb gehe ich in diesem Kapitel naher darauf ein.

2.2.1 Der Begriff Literacy

Literacy meint die Fahigkeit durch Schrift und Sprache zu kommunizieren. Dies ist auch im
Zeitalter der elektronischen Medien eine wichtige Schlisselkompetenz. Im engeren Sinne be-
deutet der englische Begriff «Literacy» lesen und schreiben zu kénnen. Weiter werden aber
auch alle Erfahrungen und Grundfertigkeiten rund um die Erzahl-, Sprach- und Schriftkultur
miteinbezogen. Unter anderem geht es um Fahigkeiten wie Textverstandnis, Vertrautheit mit
Bichern und Schriftsprache, sowie um die Lesefreude (Nager 2013, 11).

Rau (2007) umschreibt den Begriff Literacy auch mit dem Vertrautwerden von Blichern, dem
Lesen von Bildern und dem Umgang mit Medien. Sie unterteilt Literacy in einen funktionalen
und kulturellen Aspekt (Rau 2007, 15).

Tabelle 4: Ubersicht Literacy (Rau 2007, 15).

funktional: lesen und schreiben

kulturell: visuell: lesen von Bildern, Schildern, Zeichen, Logos, etc.
literarisch: vertraut werden mit Buchern
medial: Umgehen mit Medien (Fernsehen, Computer, Radio)

Literacy Erziehung bezieht sich im Kindergarten laut Hellrung (2006) vor allem auf das Inte-
resse der Kinder an Schriftsprache, Blichern und Geschichten, sowie auf das Vorlesen und
gemeinsame Erzahlen (Hellrung 2006, 106).

2.2.2 Fruhe Literacy-Erfahrungen

Bereits vor dem Schuleintritt machen Kinder vielfaltige Erfahrungen im Bereich Schreiben und
Lesen. Die Kinder erfahren durch Beobachtungen in ihrer Umwelt, welchen Stellenwert Reden,
Schreiben, Lesen und Zuhoren haben und es wird ihnen deutlich, dass man Uber Sprache
miteinander kommunizieren kann. Erste Erfahrungen mit der Lese- und Schriftkultur sammeln
die Kinder mit dem Medium Bilderbuch. Es ermdglicht den Kindern beim Vorlesen und Be-
trachten der Bilder korperliche Nahe zum Erzahler. Im Umgang mit Literatur beginnen die Kin-
der Zusammenhange zwischen Bildern und Textstellen herzustellen und gemeinsam mit an-
deren die Bedeutung von Texten und Bildern auszuhandeln. Wenn sie es als selbstverstand-
lich erleben, dass Zeitungen, Bucher und andere gedruckte Medien auch von Erwachsenen
genutzt werden, dann werden sie sich fur die Welt der Buchstaben interessieren und selber
Erfahrungen mit Printmedien machen wollen (Nager 2013, 12-13).

Nach Rau (2007) entwickelt sich Literacy bereits im frGhesten Kindesalter ab circa neun Mo-
naten. Dies geschieht Gber das Betrachten und Wahrnehmen von Bildern in der unmittelbaren
Lebenswelt und durch Bilderbticher und beginnt somit oft schon vor der Kindergartenzeit. Im
Kindergarten ist Literacy ein umfangreiches, wichtiges Lernziel. Dort soll das Bilderbuchlesen
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einen zentralen Platz einnehmen. Das Lesen von Geschichten ist eng mit dem Erzahlen von
Geschichten verkniipft. Weiter nimmt das Malen als Ubergang zum Schreiben einen zentralen
Platz ein (Rau 2017, 15-16).

Auch Hellrung (2006) ist der Meinung, dass man Kindern friih Literacy-Erfahrungen ermégli-
chen soll. Sie betont jedoch, dass dies nicht bedeutet, den Kindern schon im Kindergarten das
Lesen und Schreiben beizubringen, sondern den Kindern einen Zugang zu der Erzahlkultur
und den verschiedenen Geschichten zu ermoglichen und das Interesse an Schrift und Blichern
zu wecken. Dabei sollen die Kinder erleben, dass sich die geschriebene Sprache von der All-
tagssprache unterscheidet (Hellrung 2006, 107).

2.2.3 Verschiedene Zugange zu Literacy

In der Padagogik war es schon immer ein Ziel, Kindern den Umgang mit Sprache und Schrift
zu ermoglichen. Im Kindergarten gehoéren Bilderbuchbetrachtungen, Vorlesen und intensive
Kommunikation mit den Kindern zum Alltag. Kinder zeigen schon im Vorkindergartenalter ein
enormes Interesse an Zeichen, Schrift und dem (Vor-)Lesen. Es ist deshalb zentral, das
Sprachbewusstsein und das Sprachverstandnis der Kinder durch Vorlesen und Erzahlen zu
fordern. Weiter wird mithilfe literarischer Texte das Interesse an Sprache gesteigert und der
Unterschied zwischen mundlicher und schriftlicher Sprache thematisiert. Im Kindergarten wird
ein literales Klima geschaffen und der Umgang mit Literatur wird selbstverstandlich und erleb-
bar. Fur die Lehrperson gilt es, Materialien und Methoden einzusetzen, welche die Kinder in
der Entwicklung ihrer Sprachkompetenz anregen. Die Begeisterung an Zeichen, Schrift und
Vorlesen soll geférdert und damit die Lust an Geschichten und Blchern geweckt werden (Na-
ger 2013, 14-15).

2.2.4 Sprachentwicklung in Bezug auf Bilderbucher

Die folgende Tabelle zeigt die Entwicklungsstufen der Kinder beim Erlernen der Sprache. Da
nicht alle Kinder diese Entwicklungsstufen im gleichen Alter durchlaufen, sind die Angaben
Durchschnittswerte (Hauck. 2009, 21-25).

Tabelle 5: Entwicklungsstufen beim Erlernen der Sprache (Hauck 2009, 21-25).

Phase, Alter Sprachliche Entwicklung

Pranatale Phase Gesprochene Sprache wird von den Babys im Bauch bereits aufge-
nommen. Die Babys gewohnen sich an den Sprachrhythmus, die In-
tonation und Klangeigenschaften von Wértern (Hauck, 2009, 21).

1. Monat Sauglinge versuchen sich durch Gerausche verstandlich zu machen
und kdnnen bereits unterschiedliche Laute herstellen (Hauck, 2009,
21).

3. Monat Babys sind fahig, mit den Augen sich bewegende Gegenstande zu

verfolgen, weil sie die Bewegungen ihrer Augen kontrollieren kon-
nen. Einfache Fingerpuppenbliicher sind fir die Babys jetzt schon
spannend (Hauck, 2009, 21).
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4. Monat

Babys reagieren auf Worter und beginnen mit den Bezugspersonen
uber brabbelnde Laute zu kommunizieren. Stoffbilderblicher werden
interessant und von den Kleinkindern gerne akzeptiert (Hauck, 2009,
21-22).

6. Monat

Babys plappern immer mehr. Sie versuchen bereits, in Bilderbu-
chern zu blattern und lernen das Betrachten der Bilder. In diesem
Alter pragen sich die Babys bereits Wortklange ein, welche sie ei-
nem Bild zuordnen kdnnen. Die Aufmerksamkeitsspanne ist noch
sehr kurz (Hauck, 2009, 22).

7. Monat

Kleinkinder sollten nun von den Bezugspersonen mit vollstandigen
Satzen konfrontiert werden. Satzen, welche tberdeutlich akzentuiert
gesprochen sind. Wenn mit Kleinkindern viel geredet wird, dann ler-
nen sie schneller sprechen (Hauck, 2009, 22).

8. Monat

Da Kleinkinder in diesem Alter bereits Gegenstande festhalten kén-
nen, bieten sich kleine Papp- oder Stoffbilderblicher an. Diese er-
mdglichen ein Anschauen, aber auch ein Zugreifen, was den Kin-
dern das Erfolgsgefuhl gibt, der Gegenstand gehdre ihnen (Hauck,
2009, 22).

10. Monat

Kinder Uben in diesem Altern den «Pinzettengriff» ein. Sie versuchen
immer wieder, mit Zeigefinger und Daumen zuzugreifen. Es gelingt
ihnen aber noch nicht, einzelne Seiten umzublattern, da diese Fa-
higkeit erst mit circa drei Jahren ausgebildet ist (Hauck, 2009, 22).

1. Jahr

Die Kinder kdénnen erste Gegenstande benennen. Sie nennen den
Hund Wauwau und entwickeln eigene Worter fur alle moglichen Ge-
genstande. Sie zeigen auf Alltagsgegenstande und verwenden Na-
men, die vorerst noch unverstandlich sind. In dieser Phase des Ler-
nens sind Pappbilderblcher mit aufklappbaren Teilen sehr unterstit-
zend (Hauck, 2009, 23).

1.5 Jahre

In diesem Alter hat sich bereits ein kleiner Grundwortschatz von bis
zu 50 Begriffen gebildet, welcher nun taglich anwachst. Es ist fest-
zustellen, dass die Kinder Worter fur Geflihle gezielt einsetzen, da-
mit die Umwelt auf ihre emotionalen Bedurfnisse reagiert. Neue Wor-
ter werden ausschliesslich durch die Bezugspersonen gelernt. Es ist
deshalb ideal, wenn Bezugspersonen mithilfe eines Bilderbuches
diese neuen Worter wiederholen (Hauck, 2009, 23-24).

2 Jahre

Kinder benutzen Verben und Nomen in Zweiwort- und Dreiwortsat-
zen. Sie kennen einzelne Mehrzahlformen und kénnen Tierlaute
nachahmen. Darlber hinaus verfigen sie Uber Adjektive und einen
Wortschatz von bis zu 300 Wértern. Auch fir diese Phase gibt es
unzahlige geeignete Bicher, welche die Kinder in ihrer Entwicklung
unterstitzen (Hauck, 2009, 24).




2.5 Jahre Die Kinder erfreuen sich an Geschichten. Neue Worter pragen sich
durch Wiederholungen besser ein. Der Wortschatz ist auf Gber 500
Worter angestiegen und erste Bildergeschichten werden verstanden
und Wimmelblcher kdnnen gut eingesetzt werden (Hauck, 2009,
24).

3 Jahre Kinder verwenden immer mehr das Wort «ich». Sie sprechen von
sich selbst und benutzen dazu nicht mehr nur ihre Vornamen. Sie
kénnen nun Geflihle benennen und verstehen einfache Geschich-
ten. Damit lernen die Kinder durch aktives Zuhéren von Bilderbu-
chern Syntax und Grammatik der Sprache (Hauck, 2009, 24-25).

4 — 5 Jahre Die Kinder beherrschen nun Mehrzahlformen richtig und der Wort-
schatz kann auf bis zu 2000 Wérter angewachsen sein. Sie wollen
nun mithilfe der Sprache die Welt erobern, sind sehr neugierig und
stellen die beliebten «Warum?»-Fragen. Zusammenhange in Bilder-
bichern kénnen die Kinder nun gut beschreiben. Die Sprache formt
die Personlichkeit der Kinder und unter Einbezug geeigneter Bucher
wie beispielsweise «Wo die wilden Kerle wohnen» kann diese Ent-
wicklung unterstitzt werden (Hauck, 2009, 25).

6 Jahre Der aktive Wortschatz ist auf circa 5000-6000 Worter angewachsen
und wird sich von Jahr zu Jahr erweitern (Hauck, 2009, 25).

6 — 8 Jahre Zwischen dem sechsten und achten Lebensjahr schliesst sich das
Entwicklungsfenster flr Sprache. Die Lesefahigkeit kann bis zum Al-
ter von 14 Jahren beeinflusst werden. Werden innerhalb dieses Zeit-
fensters keine Impulse und Reize von aussen zugefihrt (am besten
von den Eltern), dann bilden sich die vorhandenen Synapsen in den
Netzen der Sprachareale sogar zurtick (Hauck, 2009, 25).

2.3 Zugange zur Literatur im Kindergarten

In einem sprachlich-literarischen Klima kdnnen die Kinder vielfaltige Erlebnisse rund um die
Sprache, Schrift und Literatur sammeln. Dies ist ein zentrales Anliegen der Literacy Erziehung.
Ein erfolgsversprechendes Klima zeichnet sich durch die Gestaltung der Raumlichkeiten, den
Buch- und Medienbestand, aber auch durch Rituale und gemeinsame Projekte aus (Nager
2013, 104).

2.3.1 Bucher- und Leseecke im Kindergarten

Eine Bilcher- und Leseecke ist eine wichtige Voraussetzung, um im Kindergarten eine Buch-
und Lesekultur zu schaffen, was ein wichtiger Teil der Literacy Erziehung darstellt. Viele Kin-
dergarten haben eine Blcher- und Leseecke, welche ganz unterschiedlich gestaltet werden
kann. Laut Blumenstock (2004) ist bei der Einrichtung einer Blcher- und Leseecke besonders
darauf zu achten, dass sich die Ecke von anderen Spielbereichen klar abgrenzt und an einem
ruhigen Ort befindet. Dies ist vor allem aus dem Grund wichtig, weil das Anschauen von Bu-
chern Ruhe und Konzentration erfordert. Die Kinder sollen sich in diese Ecke zurlickziehen
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durfen. Eine Blcher- und Leseecke sollte fur die Kinder mdglichst attraktiv und gemutlich ge-
staltet sein und zum Verweilen einladen (Blumenstock 2004, 48).

Bereits im Kindergarten kann man ein kleines bibliothekarisches System ein-
fuhren und die Blcher nach verschiedenen Kategorien ordnen. Da gibt es
zum Beispiel die Kategorien «Kinderlexika», «Sachbuchy», «Kinderbuch»
und «Vorlesebuch». Die dazugehérenden Bucher werden jeweils mit einem
farbigen Punkt gekennzeichnet und bekommen einen festen Platz im Regal.
Auf diese Weise erfahren die Kinder etwas tber das weite Spektrum an
Funktionen, das die Literatur bietet (Blumenstock 2004, 48).

Neben dem organisatorischen System, welches in der Bucher- und Leseecke vorhanden sein
sollte, betont Blumenstock (2004) auch die Wichtigkeit gut ausgewahlter Blicher, die den Inte-
ressen und Bedurfnissen der Kinder entsprechen. Die Bucher- und Leseecke sollte gut be-
stlickt sein, damit jedes Kind ein Buch findet, welches seinen Interessen entspricht. Der Buch-
bestand sollte nicht zu riesig sein, sondern es soll eine gute Auswahl getroffen werden, die
den Kindern frei zuganglich ist und immer wieder variiert werden kann. «Die Bucher sollen
inhaltlich und asthetisch wertvoll sein und auf unterschiedlichen Niveaus ihre Inhalte prasen-
tieren» (Blumenstock 2004, 48).

Bei der Gestaltung eines literalen Klimas in Bezug auf die Auswahl der Materialien in der BU-
cher- und Leseecke hat Nager (2013) folgenden Anspruch, damit optimale Bedingungen fur
die Entwicklung der Kinder geschaffen werden kénnen:

e Das Interesse der Kinder in Bezug auf die Literatur muss berticksichtigt werden.

o Die Bucher sollen die Kinder ermuntern, selber sprachlich tatig zu werden.

¢ Die Themen sollen breit gefachert sein, damit jedes Kind auf seine Interessen bezogen
eine Auswahl hat.

e Neben Bilderblchern sollen in der Kindergartenbibliothek auch Marchen, Vorlesebi-
cher, einfache Sachbdticher, illustrierte Liederbiicher, Kinderzeitschriften, Atlanten, Le-
xika und Bild-Wérterbuicher zu finden sein.

e Als weiteres «Bilderfutter» bieten sich auch Kochblicher, Blicher tiber Sportarten oder
Blcher Uber die Tierwelt an.

Durch ein solch vielfaltiges Angebot, erhalten die Kinder diverse Mdglichkeiten zum Nach-
schlagen und Recherchieren und kdnnen sich mit anderen Kindern Uber den Inhalt austau-
schen (Nager 2013, 104-105).

Neben dem traditionellen Buchbestand im Kindergarten finden heute immer mehr audiovisu-
elle Medien Eingang in den Kindergartenalltag. Durch dieses Angebot eréffnet sich den Kin-
dern die Chance, bereits frih Medienkompetenzen zu entwickeln. Das Medienangebot um-
fasst laut Nager (2013) verfilmte Kinderliteratur, digitale Bilder, CDs (Horspiele, Kinderlieder)
sowie CD-ROMs (Nager 2013, 105).
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Kuyumcu (2008) untersuchte die Mediennutzung zweisprachig aufwachsender Kinder im Kin-
dergarten. Im Bereich Hormedien weist sie darauf hin, dass die Kinder anfanglich bloss Tier-
gerausche und Musik gehort haben.

Nachdem einige Horgeschichten zu Lieblingsbiichern gekauft oder selbst
aufbereitet worden sind, werden diese gerne gehdrt. Die Kinder dirfen die
Abspielgerate selbststandig betatigen, was sie zur Nutzung dieser Gerate
sehr motiviert. Um Horgeschichten zu horen, ohne gestort oder abgelenkt zu
werden, tragen die Kinder schnurlose Kopfhérer (Kuyumcu 2008, 219).

Erstaunt war Kuyumcu (2008) insbesondere von der Ausdauer der Kinder. Die durchschnittli-
che Verweildauer beim Geschichtenanhdren stieg stark an und einzelne Kinder hérten ihre
Lieblingsgeschichte bis 10 Mal an einem Tag und schéatzten es, wenn sie zur Geschichte auch
das dazugehdrige Buch ansehen konnten. Auffallig war, dass die Kinder langere Geschichten,
selbst wenn sie in ihrer Muttersprache vorlagen, mieden. Das Geschichtenhéren machte den
Kindern nicht nur Spass, weil sie selbststandig die Gerate bedienen durften. Es lag viel mehr
daran, dass die Geschichten die Kinder interessierten und auch dem jeweilig im Kindergarten
behandelten Thema entsprachen. Bei selber hergestellten Aufnahmen wurde darauf geachtet,
dass ein deutlich hdrbares Gerausch das Umblattern nach jeder Seite anzeigte, damit die Kin-
der wussten, an welcher Stelle sie umblattern mussten, um der Geschichte zu folgen
(Kuyumcu 2008, 219-220).

2.3.2 Rituale

Das regelmassige, ritualisierte Vorlesen im Kindergarten ist ein wichtiger Bestandteil der Le-
sekultur. Es ermdglicht den Kindern einen gefiihrten Zugang zu ihren Literaturerlebnissen.
Leserituale sollen der Ausloser sein, dass sich die Kinder motiviert und eigenstandig mit Bu-
chern befassen. Auch Bilderbuchkino-Vorfihrungen oder der Einsatz mit dem Kamishibai bie-
ten den Kindern die Gelegenheit, Bilder zu geniessen, gemeinsam Geschichten zu erfahren
und somit Literatur zu erleben. Durch das Erteilen von Aufgaben, die zum eigenstandigen
Forschen in der Bucherecke anregen, erfahren die Kinder, dass Bucher Fragen beantworten
kdénnen, als Nachschlagewerke benutzt werden kdnnen und Informationen liefern (Nager
2013, 109).

2.3.3 Projekte

Eine Lese- und Bilderbuch-Nacht ist fur die Kinder ein unvergessliches Erlebnis. Diese kann
beispielsweise beim bevorstehenden Ubertritt in die Schule stattfinden. Ebenfalls kénnen El-
tern oder Grosseltern, die im Kindergarten vorbeikommen und Bilderbiicher vorlesen oder er-
zahlen, einen Beitrag zu der Entwicklung der Leselust der Kinder leisten. Um die Kinder und
ihre Vorlieben fir ein spezielles Buch miteinzubinden, lohnt es sich, eine Ausstellung mit den
Lieblingsbiichern der Kinder zu organisieren. Anlasslich eines Besuchstages durfen die Kinder
diese Bucher den Erwachsenen vorstellen. Auch der Besuch einer 6ffentlichen Bibliothek oder
einer Schulbibliothek soll so friih wie mdglich stattfinden. Der frihe Zugang zu Bibliotheken
unterstutzt die Kinder bei der Mediennutzung. An vielen Orten bieten Bibliotheken Besuche flr
Kindergruppen an, da die Leseférderung auch fir sie eine wichtige Aufgabe ist (Nager 2013,
109-113).
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Auch Blumenstock (2004) geht auf die Wichtigkeit von Bibliotheksbesuchen ein. Er beschreibt,
dass solche Exkursionen immer wieder unternommen werden sollen, um den Kindern einen
weiteren Ort zu zeigen, an dem Lesekultur stattfindet. Kinder sollen Bicher aus Bibliotheken
ausleihen kdénnen, um den Bestand der Blcherecke immer wieder mit neuen Blchern, die
ihren Interessen entsprechen, erweitern und variieren zu kdnnen (Blumenstock 2004, 48-49).

2.3.4 Sprachforderung mit Bilderbuchern

Auch in der Zeit der digitalen Medien sind Bilderbuicher und die darin enthaltenen Geschichten
eine wertvolle Art der Sprachférderung. Bilderbuchgeschichten faszinieren die Kinder bis ins
Schulalter. Fur die Lehrperson beschrankt sich die Arbeit mit Bilderblichern nicht nur auf das
Vorlesen einer Geschichte. Vielmehr soll die Geschichte bearbeitet werden, indem der Wort-
schatz geklart wird, Zusammenhange aufgezeigt und Schlussfolgerungen gezogen werden.

Aus folgendem Grund ist die Sprachférderung mit Bilderblichern nach Curschellas, Schlatter
und Tucholski (2016) erfolgversprechend:

lllustrationen erleichtern als visuelle Stlitze das Verstehen der Sprache und
vereinfachen damit insbesondere DaZ-Schilerinnen und -Schilern den Zu-
gang zu einer Geschichte. Bei der Auswahl eines Bilderbuches ist darauf zu
achten, dass die Bilder zeigen, was im Text erklart wird, dass also Uber die
Bilder der rote Faden einer Geschichte erfasst werden kann.

Wiederholtes Horen ermdglichen: Eine gute Geschichte lasst sich mehrmals
erzahlen, ohne dass die Schulerinnen und Schuler das Interesse daran ver-
lieren. Diese Wiederholungen ermdglichen, dass sich die gehérte Sprache
festigen kann, einzelne Wendungen und Satze pragen sich so stark ein, dass
die Schulerinnen und Schiiler sogar produktiv dartber verfligen.

Wortschatzférderung: Studien zeigen, dass Wortschatz, eingebettet in eine
Geschichte, besonders gut gelernt wird. Dies gelingt umso besser, wenn
Texte dem Sprachstand der Lernenden angepasst sind und ihren Interessen
entsprechen.

(...)

Aufbau von Bildungssprache: Durch das wiederholte Horen von Geschichten
wird Bildungssprache aufgebaut. Die Schilerinnen und Schiler werden ver-
traut mit den komplexeren Satzstrukturen und dem spezifischen Wortschatz
der Schriftlichkeit. Zudem lernen sie die typischen Strukturen und Muster
schriftlicher Texte kennen (Belgrad & Schinemann, 2011). Sie bauen sich
eine Art «Geschichtengrammatik» auf, sie lernen, wie Geschichten funktio-
nieren.

Starkung der Lesefahigkeit: Vorlesen ist eine «Inszenierung zwischen
Schriftlichkeit und Mindlichkeit» (Belgrad & Schinemann, 2011, S.1). Die
schriftlichen Formen von Literatur werden im Medium der Mindlichkeit pra-
sentiert. Kinder beobachten beim Vorlesen von Bilderblichern, wie schriftli-
che Zeichen in Sprache umgesetzt werden, und Uben sich darin, aus den
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erfassten sprachlichen Ausserungen im Kopf ein Situationsmodell aufzu-
bauen. Die Lesefahigkeit kann durch regelmassiges Vorlesen nachweislich
erhoht werden (...) (Curschellas, Schlatter u. Tucholski 2016, 35).

Gemass Curschellas, Schlatter und Tucholski (2016) sollen Texte besonders flir mehrspra-
chige Kinder entlastet werden, da zu viele unbekannte Worter das Textverstandnis blockieren
und sich negativ auf die Motivation der Kinder auswirken. Bilderblcher sollen nach den sprach-
lichen Anforderungen ausgewahlt werden. Zu schwierige Texte sind nicht geeignet oder muis-
sen je nach Sprachstand der Kinder entlastet werden. Schlatter zeigt die wichtigsten Entlas-
tungsbereiche mit Beispielen auf:

Entlastungsbereich Original Entlastung
Wortschatz/Wendungen Gehsteig Trottoir (fUr die Schweiz)
Er sog den Duft von Eichen und Pilzen  Er atmete den Duft von Baumen und
ein. Pilzen ein.
Syntax (Satzbau) An der Strasse, an der Max wohnt, Max wohnt an einer ruhigen Strasse.
gibt es nicht viel Strassenlarm.
Morphosyntax (Wort- und Zeitformen)  Susanne ging gern zur Grossmutter. Susanne geht gern zur Grossmutter.
Morgen kommt Mutters Schwester. Morgen kommt die Schwester von
meiner Mutter.
Weltwissen (insbesondere unter «Ich bin doch nicht der Nikolaus!», Nicht bekanntes Weltwissen wird
Ber(icksichtigung einer multikulturellen  ruft Jan und reisst seine Tasche wieder mundlich im Unterricht geklart
Lebenswelt) an sich. oder die Erklarung wird vorab in den
Text erganzt (siehe nachstes Bsp.).
Mit einem Becher Joghurt wird die Mit Joghurt wird Maxeline ein-
krebsrote Maxeline eingeschmiert. geschmiert, weil Joghurt sonnenver-

brannte Haut kdhlt.
Abbildung 2: Entlastungsbereiche bei Texten (Curschellas, Schlatter u. Tucholski 2016, 37).

In der Arbeit mit fremdsprachigen Kindern sollten Funktionsworter (Pronomen, Adverbien, etc.)
wenn moglich nicht aus dem Text gestrichen werden, da sie von fremdsprachigen Kindern
tendenziell zu wenig wahrgenommen werden (Curschellas, Schlatter u. Tucholski 2016, 37).

Kinder mit wenigen Erfahrungen mit Geschichten haben oft Muhe, die wichtigsten Inhalte, den
roten Faden einer Geschichte zu erkennen. Die Entlastung der Texte auf einen Roten-Faden-
Text (Kurzestzusammenfassung) hat das Ziel, dass alle Kinder der Klasse aktiv in die Ge-
schichte eingebunden sind. Sie sollen wissen, worum es in der Geschichte geht. Rote-Faden-
Texte zeichnen sich dadurch aus, dass sich wiederholende Handlungsmuster gezeigt werden.
Die Satze sollen in einer einfachen Sprache durch die Haupthandlung fihren (Curschellas,
Schlatter u. Tucholski 2016, 37-38).
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Die folgende Abbildung nach Curschellas, Schlatter und Tucholski (2016) zeigt den Textver-
gleich einer sprachlich entlasteten Version und eines Roten-Faden-Textes anhand eines Bei-
spiels:

Bild Sprachlich entlastete Version Roter-Faden-Text
Nr.
1 Karni und Nickel sind zwei Hasen. Karni und Nickel sind zwei Hasen.
Karni ist braun und Nickel ist grau. Karni ist braun und Nickel ist grau.
Sie wohnen in zwei Hohlen nebeneinander.
2 Am Morgen strecken sie den Kopf aus der Hohle.
Karni ruft: «Guten Morgen, Nickel!» Karni ruft: «Guten Morgen, Nickel!»
und Nickel antwortet: und Nickel antwortet:
«Hallo Karni, geht es dir gut?» «Hallo Karni, geht es dir gut?»
3 Aber plétzlich bekommen die beiden Hasen Streit. Aber plotzlich bekommen die beiden Hasen Streit.
Nickel hat seinen Abfall auf die Wiese geworfen.
Karni schimpft: «Raum sofort auf!» Karni schimpft: «Raum sofort auf!»
4 Jetzt will Karni Nickel auch &rgern:
Am nachsten Morgen stellt er das Radio
ganz laut an.
Nickel schreit: Nickel schreit:
«Ruhe! Stell sofort das Radio ab!» «Ruhe! Stell sofort das Radio ab!»
5 Von dem Tag an haben die zwei Hasen richtig Streit.

Karni schimpft:
«Nimm deine Wasche weg, sonst sehe ich nichts!»

6 Nickel wirft eine Seife nach Karni:
«Wasch dich, du Stinktier!»

Abbildung 3: Abgeanderte Textversionen (Curschellas, Schlatter u. Tucholski 2016, 39).

Umgekehrt missen zu einfache Texte fur sprachlich fortgeschrittene Kinder mit einem kom-
plexeren Wortschatz erweitert werden.

Auch Landert Born und Vital (2016) figen an, dass es sich lohnt, bei der Arbeit mit Bilderbu-
chern eine Parallelfassung zu erstellen. Dies ist insbesondere fur sprachlich schwachere Kin-
der oder Kinder mit wenig Deutschkenntnissen wichtig. In einer Parallelfassung ersetzt man
seltene Worter, vereinfacht den Satzbau, benennt Gleiches immer gleich und bietet die Zeit-
form Prasens an. All dies stellt sicher, dass die Kinder den Inhalt verstehen und einen Schlus-
selwortschatz aufbauen (Landert Born u. Vital 2016, 20).

Weiter erwahnen Landert Born und Vital (2016) auch den Einsatz von Roten-Faden-Texten.
Dies sind stark reduzierte Versionen des Originaltextes, die daflir sorgen, dass die Kinder dem
zentralen Inhalt der Geschichte folgen kénnen. Wichtige Worter und Satze kommen in dieser
Version wiederholt zum Einsatz. In Roten-Faden-Texten wird oft nur ein einziger Satz pro Seite
ausformuliert. Die Reduktion kann sogar so weit gehen, dass nicht alle Seiten des Buches
textlich erfasst werden. Im Vergleich zur Parallelfassung ist der Rote-Faden-Text noch einfa-
cher gehalten und Iasst die Kinder rasch mitsprechen. So verinnerlichen die Kinder schnell
zentrale Formulierungen. Solche Textversionen bieten sich fir die Zusammenarbeit mit der
DaZ-Lehrperson oder mit der schulischen Heilpadagogin an (Landert Born u. Vital 2016, 20).
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2.4 Sprachbereich Horen

Im Umgang mit Literatur ist es wichtig vorzulesen. Dabei wird das Horen und Zuhoren ge-
schult. Im folgenden Kapitel gehe ich auf den Unterschied von Hoéren und Zuhéren ein und
beschreibe vier Schritte, die zum gelungenen Zuhdéren fihren.

2.4.1 Horen und Zuhoren

«Zuhoren ist offenbar so selbstverstandlich, dass man nicht weiter dartiber nachdenkt. Den-
noch kdnnen wir beobachten, dass viele Kinder, Schilerinnen, Schiiler und Erwachsene diese
Fahigkeit nicht besitzen und in aktuellen Alltagssituationen nicht einsetzen kénnen» (Gunther
2008, 66).

Das Zuhoren ist eine Schllisselkompetenz und wird meist als Selbstverstandlichkeit voraus-
gesetzt. Das flhrt dazu, dass in Schulen oft keine speziellen Zuhéribungen durchgefihrt wer-
den. Horen und Sprechen sind ungleich verteilt. In allen Kulturen wird mehr gesprochen als
zugehort. Wenn viele Personen gleichzeitig sprechen ist es nicht mdglich auf alle gleichzeitig
zu horen. Da das Sprechen offenbar einen hoheren sozialen Stellenwert hat, wird es mehr
geubt als das Zuhéren. Zuhdren ist ein aktiver Vorgang, der von der hérenden Person beein-
flusst werden kann. Wenn der Zuhdrer dem Sprecher offen gegenlbersteht, dann kann er ihn
verstehen. Wenn der Zuhdrer sich dem Sprecher verschliesst, dann versteht er ihn nicht. Ob
es sich beim Zuhoren um eine spezielle Fahigkeit oder eine Kombination mehrerer Fahigkeiten
handelt, weiss man nicht genau. Klar ist aber, dass die meisten Menschen effektiver zuhéren
kdnnten. Beim Horen werden auf das Ohr treffende, akustische Reize und sprachliche Klang-
muster verarbeitet. Dieser Teil betrifft die anatomisch-biologischen Teile des HOrprozesses.
Beim Zuhdren dagegen findet ein kognitiver, psychischer Vorgang der Verarbeitung statt. Das
Verstehen von Sprache setzt Horen und Zuhdren voraus (Ginther 2008, 66-68).

Auch Imhof (2016) schreibt, dass von den Kindern im Unterricht erwartet wird, dass sie zuh6-
ren kénnen, wenn die Lehrperson eine Geschichte erzahlt, einen Sachverhalt erlautert oder
Fragen stellt. In der Realitat bringen die Kinder die Fahigkeit zum Zuhdren nicht einfach so
mit. Die Frage ist vielmehr, wann und wie die Kinder lernen zuzuhdren und welcher Prozess
dabei ablauft. Der blosse Blickkontakt von Kindern zur Lehrperson bedeutet nicht, dass das
Kind aktiv zuhort. Das bedeutet, dass es sehr schwer zu beobachten ist, ob ein Kind nun
wirklich aktiv bei der Sache oder gedanklich abwesend ist. Imhof (2016) beschreibt in ihrem
Artikel in der Zeitschrift Grundschule Deutsch vier Schritte, die ein gelungenes Zuhéren erfor-
dern und von der Lehrperson bei der Planung bertcksichtigt werden sollen (Imhof 2016, 10).

In vier Schritten zum gelungenen Zuhéren

1. Schritt: Bereitschaft zum Zuhoren und Aufnahme von Informationen

Wirkliches Zuhdren findet dann statt, wenn es der Lehrperson gelingt, das Kind neugierig zu
machen. Kinder héren beispielsweise dann aktiv zu, wenn ihnen eine Geschichte zusagt, sie
die Person in einer Geschichte spannend finden und wenn sie wissen wollen, wie eine Ge-
schichte ausgeht. Ohne eine Absicht beim Zuhéren bleibt es beim blossen Horen ohne die
Aufnahme von relevanten Informationen (Imhof 2016, 10-11).
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2. Schritt: Selektion von Informationen

Aus den vielen akustischen Informationen muss das Kind diejenigen auswahlen, die fur das
Verstandnis des Gehdrten wichtig sind. Dies ist fur jingere Kinder eine grosse Herausforde-
rung. Die Kinder mussen beim Zuhoren Laute erkennen, die Worter verstehen und gleichzeitig
auch Stimmlage, Gestik und Mimik erfassen und interpretieren. Diese Fahigkeiten sind nicht
bei allen Kindern gleich ausgebildet. Nur einzelne Kinder haben bereits ein grosses Sprachre-
pertoire. Auch die Aufmerksamkeitsspanne spielt bei der Selektion der Informationen eine ent-
scheidende Rolle. Zuletzt ist auch darauf zu achten, dass stérende Hintergrundgerausche die
Kinder ablenken und korrektes Zuhéren erschweren (Imhof 2016, 11).

3. Schritt: Verarbeitung von Informationen

Nach der Aufnahme und Selektion der wichtigen Informationen gilt es, diese zu ordnen, auf
die Wichtigkeit zu prifen und allenfalls auch zu verwerfen. Die Psychologen nennen den Tell,
des Gehirns, der diese Aufgaben erledigt, Arbeitsgedachtnis. Bei der Arbeit mit Kindergarten-
kindern helfen klare Strukturen beim Erzahlen und Hinweise auf wichtige Punkte, das Arbeits-
gedachtnis zu entlasten. Dies ist vor allem deshalb sinnvoll und wichtig, weil bei Kindergarten-
kindern das Arbeitsgedachtnis in einer wichtigen Phase der Entwicklung steckt (Imhof 2016,
11-12).

4. Schritt: Speicherung von Informationen

Als letzter Schritt im Zuhorprozess erfolgt die Speicherung der Informationen im Langzeitge-
dachtnis. Dabei geht es um die Vernetzung von neuem Wissen mit dem vorhandenen Wissen.
Dies soll so geschehen, dass das Wissen bei Bedarf wieder abgerufen werden kann. Es hat
sich herausgestellt, dass das Speichern und Abrufen von gehdrten Informationen vor allem
dann gut gelingt, wenn man damit positive Emotionen in Verbindung bringen kann. Hilfreich
fur die Integration der Informationen ins Langzeitgedachtnis ist Uberdies, wenn sich die Kinder
mit dem Gehdrten auf vielfaltige Weise auseinandersetzen. Dies kann beispielsweise das Wie-
dergeben des Gehorten in eigenen Worten, eine szenische Umsetzung oder das Malen eines
Bildes sein (Imhof 2016, 12).

Daraus kann man schliessen, dass das Wiederholen ein wichtiger Prozess ist, der zur Abspei-
cherung der Informationen dient.

2.5 Vorlesen

In diesem Kapitel beschreibe ich erfolgreiche Vorlesesituationen, zeige auf, wie das Kind vom
Horen zum Lesen kommt und leite dann zum Sprachbereich Lesen Uber.

«Durch das Vorlesen erfahren Kinder friih, dass schriftlichen Texten eine Bedeutung entnom-
men werden kann» (Nager 2013, 41). Das Vorlesen ist ein zentraler Weg, um den Kindern
Literatur zu vermitteln und sie fir Literatur neugierig zu machen. Auf diese Weise erleben die
Kinder friih, dass sich die schriftliche Sprache von der mindlichen Sprache unterscheidet und
Grundsteine zum Ubergang von der Mindlichkeit zur Schriftlichkeit werden gelegt. Beim Vor-
lesen von Geschichten erhalt das Geschriebene eine Stimme und wird aufgrund von Stimm-
veranderungen, Pausen und Tempo auf eine Art und Weise lebendig. (Nager 2013, 41, 42).
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2.5.1 Erfolgreiche Vorlesesituationen

Um spannend vorlesen zu kdnnen, muss man seine Vorlesekompetenzen regelmassig Uber-
prifen und an der eigenen Ausdrucksfahigkeit der Stimme arbeiten. Nicht umsonst nennt man
die Stimme auch das Kostim des Vorlesers. Der vorlesenden Person muss die Geschichte
gefallen, sie soll gerne vorlesen und den Kindern ein Lesevorbild sein. Eine deutliche Artiku-
lation ist beim Vorlesen enorm wichtig und beansprucht die Beweglichkeit aller am Sprechen
beteiligten Organe. Zudem soll die Stimme bei erfolgreichen Vorlesesituationen der Situation
entsprechend verandert werden kénnen. Dies kommt vor allem bei der wortlichen Rede zum
Einsatz und macht die Texte lebendig. Das Vermitteln von Stimmungen und Gefuhlen kann
durch entsprechende Intonation vermittelt werden. Auch der Einsatz unterschiedlicher Laut-
starken, Geschwindigkeiten und Pausen macht das Vorlesen abwechslungsreicher und erho-
hen die Spannung. Um eine Geschichte spannend vorzulesen, muss man sich mit der Ge-
schichte intensiv auseinandersetzen, sie kennen und sie auf die Eigenarten untersuchen und
diese bewusst hervorheben. Neben diesen bereits erwahnten Punkten betont Nager (2013)
auch die Wichtigkeit des Tempos beim Vorlesen. Es ist eine klare und deutliche Aussprache
erforderlich und es soll nie zu schnell vorgelesen werden. Beim direkten Vorlesen ist zudem
der Einsatz von Gestik und Mimik ein wichtiger Bestandteil. Man soll mit den Kindern Blick-
kontakt aufnehmen und wichtige und zentrale Textstellen der Geschichte wiederholen. Durch
die Wiederholung wird das Verstandnis gesichert und sprachliche Muster werden schneller
erlernt. Kinder lieben es, wenn man Geschichten nicht nur einmal, sondern mehrere Male er-
zahlt. Vorlesen kann in verschiedenen Situationen in Kleingruppen oder auch in der ganzen
Klasse erfolgen. Nach dem Vorlesen ist es wichtig, mit den Kindern Uber die Geschichte zu
sprechen, Fragen der Kinder aufzugreifen und diesen nachzugehen (Nager 2013, 42-44).

Dettmar-Sander (2004) erwahnt neben den bereits beschriebenen Punkten auch noch weitere
zentrale Aspekte, die beim Vorlesen zu berlcksichtigen sind. Laut Dettmar-Sander (2004) ist
das Wichtigste beim Vorlesen und Zuhoren eine einladende, gemdutliche und ruhige Atmo-
sphare. Beim Vorlesen tritt man in eine Beziehung zu den Kindern, spricht spannend und nicht
monoton und geht auf Zwischenfragen der Kinder ein. Als vorlesende Person ist es wichtig,
darauf zu achten, wie lange die Kinder zuhdren kénnen. Sobald die Ausdauer schwindet, sollte
man eine passende Stelle finden, um die Geschichte zu unterbrechen und spater weiterzuer-
zahlen. Aus didaktischer Sicht ist es deshalb wichtig, die Geschichte gut zu kennen und sich
schon im Voraus zu uberlegen, ob es Sinn macht die Geschichte ganz zu erzahlen oder in
Stucken vorzulesen (Dettmar-Sander 2004, 27-28).

2.5.2 Vom Horen zum Lesen

Das Lesenlernen beginnt bereits mit dem (Zu)Horen im Vorschulalter. Frihe Literacy-Erfah-
rungen entscheiden langfristig Uber die Entwicklung von Leseverstehen und Leseinteresse
und sollen aus diesem Grund friih geférdert werden. Literacy-Erfahrungen werden heutzutage
laut Huttis-Graff (2008) nicht mehr nur mit Blichern gemacht, sondern finden im Vorschulalter
auch durch den Einsatz von Horkassetten statt. Laut Hittis-Graff (2008) haben Hoérspielkas-
setten einen positiven Effekt auf die Sprach- und Leseleistungen der Kinder. Durch Horspiel-
kassetten kann die phonologische Bewusstheit, der Wortschatz, die Lesegeschwindigkeit und
das Leseverstandnis, sowie die allgemeine Sprachentwicklung verbessert werden. Horkasset-
ten kénnen beliebig oft angehdrt werden und laden die Kinder dazu ein, mitzusprechen und
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verbal oder nonverbal auf das Gehorte zu reagieren. Durch das Horen von Geschichten wird
der Wortschatz erweitert und ein mentales Lexikon aufgebaut. Obwohl Hérmedien medial zwar
der Mindlichkeit zuzuordnen sind, beinhalten sie zugleich auch Merkmale von Schriftlichkeit,
da Hérmedien auf einem geschriebenen Text basieren. Wenn man an die sprachlichen Erfah-
rungen der Kinder anknlpft und den Wortschatz der Kinder beriicksichtigt, kann das Kasset-
tenhoren den Ubergang von der Miindlichkeit zur Schriftlichkeit fordern. Beim Einsatz von Hor-
spielen ist zu beachten, dass die korperliche Nahe der Kinder zum Vorleser fehlt. Der Erzahler
kann durch den Einsatz geeigneter sprachlicher Mittel jedoch dafiir sorgen, zeitliche und raum-
liche Nahe zum Horer zu schaffen. Dies kann der Erzahler beispielsweise durch emotionale
Beteiligung und durch den Einbezug des Horers erreichen. Durch den Einsatz dieser sprach-
lichen Mittel und dem Einbezug des Horers durch den Erzahler kann die Distanz vom Erzahler
zum Hoérer durchbrochen werden. Vorschulkinder héren sehr gerne Horspiele mit akustischen
Hintergriinden, da es ihnen dann einfacher fallt, dem Gehdrten zu folgen und langer aufmerk-
sam zu sein. Dies tun sie oft lieber, als reine Lesungen zu héren, die nur durch den Einsatz
der Sprache gekennzeichnet sind. Die Aufmerksamkeitsspanne beim Zuhdren kann zudem
durch den Einsatz von Sprecherwechseln erhéht werden. Hortexte kénnen auch parallel zum
entsprechenden Bilderbuch betrachtet werden. Dies vereinfacht und sichert das Verstandnis
der Geschichte. Zudem zeigen Beobachtungen von Lehrpersonen, dass in verschiedenen
Vorschulklassen das Angebot von Hortexten in Verbindung zu Bilderbuichern haufiger genutzt
werden als reine Bucherkisten (Huttis-Graff 2008, 105-115).

2.6 Sprachbereich Lesen

Neben dem Horen wird durch die Arbeit mit Bilderblichern aber auch der Sprachbereich Lesen
geschult. Die Kinder werden bei der Arbeit mit Bilderblichern auf die Schrift aufmerksam. Wie
bereits erwahnt, geht es nicht darum, die Kinder darin zu férdern, Lesen zu lernen, sondern
vielmehr auf das Interesse der Kinder einzugehen. Im nachsten Kapitel beschreibe ich, wie
frihe Leseférderung stattfinden kann und zeige die wichtigsten Entwicklungsstufen beim Le-
sen auf. Danach gehe ich auf die didaktische Mdglichkeit des «Pretend Reading» ein, welche
die Kinder an das Lesen heranfihrt.

2.6.1 Fruhe Leseforderung

Leseférderung ist nicht allein Sache der Schule, da das Lesenlernen bereits vor der Einschu-
lung beginnt. Uberall in unserem Alltag treffen wir auf geschriebene Sprache. Ein Zurechtfin-
den ohne Lesen zu konnen, ist in unserem Alltag kaum mehr moglich. Durch das Lesen neh-
men wir Informationen auf, die uns den Alltag bewaltigen lassen. Geschriebene Texte spei-
chern das Wissen und ohne die Fahigkeit zu lesen findet man keinen Zugang zu diesem Wis-
sen. Aus diesem Grund ist es wichtig, dass man den Kindern das Tor zur Bucherwelt bereits
frih 6ffnet und die Kinder auf die geschriebene Sprache aufmerksam macht, sodass sie spater
mit Freude lesen und sich in der Welt zurechtfinden kénnen. Lesen dient aber nicht nur der
Beschaffung von Informationen. Lesen kann Freude machen, uns in andere Welten entfiihren
und uns helfen unseren Horizont zu erweitern. Kinder identifizieren sich mit Hauptfiguren und
Inhalten von Blichern, kdnnen sich in die Geschichte hineinversetzen und sie miterleben. Ge-
schichten werden von Kindern zudem haufig zu Themen ausgewahlt, mit denen sie sich aktuell
beschaftigen. Lesenlernen wird nicht erst in der Grundschule gelibt. Die ersten Weichen, wie
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leicht ein Kind lesen lernt und wie gerne es liest, werden schon vor der Schule gestellt. Die
ersten Erfahrungen mit Blichern sammeln die Kinder idealerweise bereits vor dem Eintritt in
den Kindergarten. Die sprachliche Ausdrucksfahigkeit wird im Umgang mit sprachlich unter-
schiedlichen Texten gefordert. Durch die Freude am Sprechen werden das Interesse und die
Lust auf die geschriebene Sprache geweckt. Fir die sprachliche Entwicklung ist das Vorlesen,
gemeinsame Anschauen oder Lesen von Geschichten zentral. Das Lesenlernen wird mithilfe
von Bilderbiichern angeregt. Durch die Bilder in Geschichten lassen sich Handlungen und
mogliche Texte von Kindern selbstandig erschliessen (Dettmar-Sander 2004, 5-20).

«Es gibt ein «Lesenlernen» vor dem Lesenlernen in der Grundschule» (Bardola et al. 2015,
11). Kinder lernen das Lesen also nicht erst in der Grundschule, sondern sammeln schon im
Vorschulalter Erfahrungen im Umgang mit Literatur. Alle Erfahrungen, welche die Kinder sam-
meln, dienen als Bausteine fiir den Schriftspracherwerb. Laut Bardola et al. (2015) beginnt das
«Lesenlernen» schon am Ende des sechsten Lebensmonats. Die Kinder kommen mit einfa-
chen Pappbilderblichern in Kontakt, die Gegenstande aus dem Alltag abbilden und somit vom
Kind wiedererkannt und gelernt werden konnen. Durch das Umblattern in Buchern erkennen
Kinder, dass etwas verandert wird und stellen erstmals fest, dass Geschichten in Buchern
weitergehen. Lesen bedeutet auch das Entschlusseln von Zeichen. Dies kdnnen die Kinder
schon sehr friih. Besonders in Wimmelbichern, die ohne Text auskommen, kdnnen Kinder
selbstandig Handlungen «erlesen». Da die Erwachsenen bei textlosen Wimmelbtchern keinen
Wissensvorsprung haben, sind die Kinder somit gleichwertige Betrachter und erschliessen
sich durch das Betrachten der Bilder, welche Geschichten die Figuren erleben. Nicht nur beim
Umgang mit Buchern, sondern auch im Alltag entschlisseln Kinder Bilder, Buchstaben, Sym-
bole und Wérter, die sie in ihrer Umgebung finden. Rasch erkennen sie Worter, Symbole oder
Zeichen im Alltag, die sie benennen kénnen, ohne sie «lesen» zu kdnnen. Diese eingepragten,
immer wieder vorhandenen Wortbilder im Alltag konnen also von den Kindern ohne die Fahig-
keit, Buchstaben lesen zu kdnnen, entschlisselt werden. Diese Stufe nennt man die logogra-
fische Stufe. Beispiele fur solche Wortbilder sind Beschriftungen von Lebensmittelladen, 6f-
fentliche Parkplatze, sowie das Wortbild des eigenen Namens, welches von den Kindern
schon frih erkannt wird (Bardola et al. 11-15).

Auch die Entdeckung der Schrift hat fir das Lesen eine wichtige Funktion. Kinder ahmen durch
das Kritzeln bereits frih das Schreiben der Erwachsenen nach, um sich ausdriicken zu kon-
nen. Durch dieses Kritzeln lernen die Kinder, dass sich Worter auf und ab bewegen, auf einer
Linie liegen und dass die Lese- und Schreibrichtung bei uns von links nach rechts verlauft
(Bardola et al. 15-16).
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Bardola et al. (2015) beschreiben sechs verschiedene Entwicklungsstufen, die die Kinder beim
Lesen durchlaufen:

Tabelle 6: Entwicklungsstufen beim Lesen (Bardola et al. 2015, 17).

Logografisches Lesen Worter und Buchstaben werden als Bild gesehen und
von den Kindern erkannt, ohne die Buchstaben unter-
scheiden zu kdnnen (Bardola et al. 2015, 17).

Alphabetisches Lesen Buchstaben werden Lauten zugeordnet und somit in
Verbindung mit der gesprochenen Sprache gebracht.
Buchstabe fur Buchstabe wird erlesen und die Worter
werden vom Sinn her erkannt (Bardola et al. 2015, 17).

Fortgeschrittenes Erlesen Kinder zerlegen die Worter beim Beginn des Lesens
noch in kleinere Einheiten. Silben werden gelesen und
zum Wort zusammengesetzt. Das Verstandnis des Ge-
lesenen steht im Hintergrund (Bardola et al. 2015, 17).

Orthografisches Lesen Durch das wiederholende Lesen von Wortern werden
Regeln und Merkmale gelernt. Worter werden schnel-
ler erkannt und als Wortbild im Kopf abgespeichert
(Bardola et al. 2015, 17).

Morphematisches Lesen Haufige Buchstabenverbindungen sind bekannt und
der Leseprozess automatisiert sich. Morpheme werden
erkannt und fir das Lesen genutzt (Bardola et al. 2015,
17).

Flussiges Lesen Beim flissigen Lesen, sind die Lesestrategien automa-
tisiert und das Textverstandnis steht im Vordergrund
(Bardola et al. 2015, 17).

Die beiden ersten Stufen werden oft schon friih durchlaufen. Die darauffolgenden Stufen kom-
men erst bei einer sehr intensiven Beschaftigung mit Buchstaben und Worten zum Zug. Dies
ist bei den meisten Kindern erst nach der Einschulung der Fall (Bardola et al. 2015, 17).

Blumenstock (2004) beschreibt im Sprachbereich Lesen, die Wichtigkeit von Raum und Um-
gebung. Durch den Raum und die Umgebung im Kindergarten kdnnen die Kinder zum Lesen
angeregt werden. Neben dem Vorlesen wird die Lesemotivation der Kinder auch durch die
bewusste Raumgestaltung und den Einsatz von geeigneten Materialien angeregt. Im Kinder-
garten sollte Schrift Gberall zu finden sein. Sei dies in verschiedenen Buchern, bei Lernspielen
oder Lesematerialien, wie beispielsweise Buchstabenwdrfel oder Wortkartchen, die zum Spie-
len und zum Lesen auffordern (Blumenstock 2004, 90).

Kinder wollen wie die Erwachsenen selber Bucher lesen kdnnen. Aus diesem Grund ahmen
die Kinder die Vorlesesituation bereits friih nach, schnappen sich ein Buch, imitieren die Sitz-
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und Vorlesehaltung der Erwachsenen und erzahlen ein Buch mit veranderter Stimmlage (Bar-
dola et al. 2015, 13-14). Dieses Phanomen wird auch Pretend Reading genannt.

2.6.2 Pretend Reading

Last, Merklinger und Wittmer (2017) beschreiben das Pretend Reading als didaktische Mog-
lichkeit in der Unterstufe, die Kinder ans Lesen heranzufiihren. «Beim Pretend Reading lesen
Schulerinnen und Schuler Bilderblcher aus der Erinnerung vor und kénnen so aktiv an Vorle-
sesituationen teilhaben, auch wenn sie noch nicht lesen kdnnen. Zugleich sind sie dazu her-
ausgefordert, ihre individuellen Vorstellungsbilder in einer an der Schriftlichkeit orientierten
Sprache zu formulieren» (Last, Merklinger u. Wittmer 2017, 18).

Obwohl die Kinder beim Pretend Reading noch nicht selbsténdig lesen kénnen, tun sie so, als
ob sie lesen. Die Kinder erinnern sich dabei an die bereits vorgelesenen Geschichten und
geben sie selber wieder. Bereits im Vorschulalter lasst sich dieses «So-tun-als-ob-Lesen» be-
obachten. Auch Kindergartenkinder spielen Vorlesesituationen nach, die sie erfahren haben
und setzen ihre Stimme der Vorlesesituation entsprechend ein. Neben der angepassten Ton-
lage verwenden die Kinder beim Pretend Reading auch eine Sprache, die sich durch komplexe
Satzstrukturen auszeichnet und sich an der Schriftlichkeit orientiert. Durch dieses Wiederge-
ben und Nacherzahlen des Gehdrten Ubertragen die Kinder die sprachlichen Muster und eig-
nen sie sich an. So findet sprachliches Lernen statt (Last, Merklinger u. Wittmer 2017, 18).
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3. Praktischer Tell

Bilderbticher begleiten mich schon seit meiner Kindheit und es ist mir ein grosses Anliegen,
den Kindern meiner zukinftigen Klasse ebenfalls den Zugang zu diesem Medium zu 6ffnen
und ihre Freude an Literatur zu wecken.

In der Theorie habe ich aufgezeigt, dass die Sprachférderung im Kindergarten ein wichtiges
Anliegen ist. Den Kindern soll so friih wie mdglich ein Zugang zur Blicherwelt ermdglicht wer-
den. Fur diese Entwicklung spielen im Kindergarten Bilderblcher eine zentrale Rolle. Wenn
diese Bemihungen Erfolg zeigen sollen, dann missen die Kinder motiviert und interessiert
sein. Dies kann durch die Gestaltung der Bucher- und Leseecke im Kindergarten und durch
die geschickte Auswahl der Blcher und durch geeignete Materialien aktiv gesteuert werden.

In meinem praktischen Teil zeige ich auf, wie ich den Kindern einen motivierenden Zugang zur
Bucherwelt ermogliche, indem ich die in der Theorie erwahnten Punkte berutcksichtige. Der
Kern des praktischen Teils meiner Vertiefungsarbeit besteht in der Aufarbeitung des Bilder-
buchs «Die Geschichte vom kleinen Siebenschlafer, der nicht einschlafen konnte» von Sabine
Bohlmann und Kerstin Schoene. Ich habe den Text des Buches auf der Basis der Theorie in
verschiedenen Schwierigkeitsstufen aufgearbeitet. Dazu habe ich einen Reader verwendet.
Die entstandenen funf Varianten des Bilderbuches sind eingebettet in die Arbeit rund um das
Thema «Tiere im Winter». Der Reader flihrt die Kinder durch verschiedene Angebote. Diese
Angebote dienen neben der gemeinsamen Arbeit im gefuhrten Teil als Zusatzangebote und
kénnen im Freispiel von den Kindern bearbeitet werden. Die Angebote werden spater im Text
beschrieben. Jedes Kind hat einen Werkstattpass. Dieser Pass befindet sich zur Ansicht in der
Horkiste. Es handelt sich um einen reduzierten Werkstattpass, der nur die relevanten Posten
im Zusammenhang mit der Vertiefungsarbeit enthalt. Normalerweise ist dieser Werkstattpass
umfangreicher und bei jedem Kind abgelegt.

3.1 Aufbau des praktischen Teils

Als erstes ziehe ich aus Teilen der Theorie Schlussfolgerungen fir die Arbeit des praktischen
Teils. Anschliessend zeige ich tabellarisch auf, welche Kompetenzen und Kompetenzstufen
des Lehrplans 21 in den Kompetenzbereichen «Héren» und «Literatur im Fokus» abgedeckt
werden. Danach nehme ich Bezug auf meine Erfahrungen im Lernvikariat zum Thema «Tiere
im Winter». Ich berichte vom Kontakt der Kinder mit dem Reader und stelle anschliessend die
von mir hergestellten Materialien einzeln vor. Am Schluss zeige ich auf, wie die Materialien
weiter ausgebaut werden konnen oder wie der Anybook Reader von Franklin im Kindergarten
weiter Einsatz finden konnte.
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3.2 Verknupfungen zum theoretischen Teil

Far die von mir angestrebte Aufarbeitung des Bilderbuches «Die Geschichte vom kleinen Sie-
benschlafer, der nicht einschlafen konnte» sind zusammengefasst die folgenden Bereiche aus
der Theorie wichtig:

e Ansprechende, einladende Blicherecke

e Interessante Texte in verschiedenen Schwierigkeitsstufen

e Unterschiedliche Aufmerksamkeitsdauer der Kinder

o Madglichkeit, Textstellen zu wiederholen

e Orientierungshilfen
In der folgenden Tabelle verweise ich auf Textstellen im theoretischen Teil meiner Vertiefungs-
arbeit und ziehe daraus Schlussfolgerungen fir die praktische Umsetzung meiner Materialien.

Tabelle 7: Verknupfung des theoretischen und praktischen Teils

Textstelle aus meinem theoretischen Teil

Schlussfolgerung fiir die praktische Um-
setzung meiner Materialien

«(...), dass die Kinder gute Sprachvorbilder
und Kommunikationspartner  bendtigen

(-..)»

Ich werde versuchen, die Audioteile flr den
Reader in einer moglichst guten Sprache,
langsam, gut artikuliert und verstandlich zu
erfassen.

«(...) deshalb zentral, das Sprachbewusst-
sein und Textverstandnis durch Vorlesen
und erzahlen zu férdern (...)».

Dieser Bereich passt hervorragend zum
Reader, welcher in einigen Ubungen das
Textverstandnis fordert (Ausmaltexte) und
immer wieder unermudlich vorliest.

«(...) beschreibt in ihrem Artikel (...) vier
Schritte, die ein gelungenes Zuhdren erfor-
dern (...)».

Die vier erwahnten Punkte fliessen vollum-
fanglich in die Umsetzung ein. Bereitschaft
schaffen, Selektion, Verarbeitung und Spei-
cherung von Informationen.

«(...) mit Freude lesen und sich in der Welt
zurechtfinden kénnen (...)».

Bei der praktischen Umsetzung achte ich auf
eine motivierende Bucherauswahl und eine
ansprechende Umgebung.

«(...) wird die Lesemotivation der Kinder
auch durch die bewusste Raumgestaltung
und den Einsatz von geeigneten Materialien
angeregt (...)».

Die Materialien werden bei mir bei der Um-
setzung im Lernvikariat in einer ansprechen-
den Umgebung prominent platziert und in
eine zum Thema passende Umgebung ein-
gebettet. Ich versuche eine Horkiste zu er-
stellen, welche die Kinder anspricht.

«(...) sollen Texte (...) entlastet werden, da
zu viele unbekannte Worter das Textver-
standnis blockieren (...)».

Ein wichtiger Aspekt fir meine praktische
Umsetzung. Ich werde den Originaltext ver-




einfachen, erweitern und damit in verschie-
denen Schwierigkeitsstufen den Kindern zur
Verfugung stellen.

«(...) Wichtige Worter und Satze kommen
(...) wiederholt zum Einsatz. In Roten-Fa-
den-Texten wird oft nur ein einziger Satz pro
Seite ausformuliert. Die Reduktion kann so-
gar so weit gehen, dass nicht alle Seiten des
Buches textlich erfasst werden. (...)»

Fir meine Materialien bedeutet dies, dass
ich die vereinfachten Texte so kurz wie mog-
lich halten werde und mit Wiederholungen
von wichtigen Textstellen arbeite.

Die verschiedenen Schwierigkeitsstufen der
Texte lassen sich als Unterstitzung im Frei-
spiel einsetzen.

«(...) Beim Pretend Reading lesen Schiile-
rinnen und Schuler Bilderbuicher aus der Er-
innerung vor (...) auch wenn sie noch nicht
lesen kdnnen (...)».

Meine Materialien lassen die Kinder die Ge-
schichten wiederholt anhdren. Dies regt die
Kinder an, die Geschichten anderen Kindern
weiterzuerzahlen.

«(...) dass ein deutliches Gerausch das Um-
blattern nach jeder Seite anzeigte, damit die
Kinder wussten, an welcher Stelle sie um-
blattern mussten (...)».

In meiner Mundartfassung der Geschichte
vom kleinen Siebenschlafer wird ein akusti-
sches Signal einfliessen, weil dort nur die Bil-
der zu sehen sind. Bei den anderen Fassun-
gen ist dies aufgrund der Kleber nicht not-
wendig. Wenn man nur einen Kleber pro
Buch oder Kapitel verwenden méchte, wirde
ein akustisches Signal aber wiederum Sinn
machen.

«(...) Vorschulkinder héren sehr gerne Hor-
spiele mit akustischen Hintergrinden (...)
Dies tun sie oft lieber, als reine Lesungen zu
horen, die nur durch den Einsatz der Spra-
che gekennzeichnet sind. Die Aufmerksam-
keitsspanne beim Zuhdéren kann zudem
durch den Einsatz von Sprecherwechseln er-
hoht werden. Hortexte kdnnen auch parallel
zum entsprechenden Bilderbuch betrachtet
werden (...)».

Akustische Hintergrinde kann ich mit dem
Reader nur bedingt umsetzen, da dies sehr
zeitaufwendig ist und selber gemacht wer-
den muss. Dies steht in meiner praktischen
Arbeit nicht im Zentrum.

Um trotzdem eine kindgerechte Umsetzung
zu erzielen, spricht die Arbeit mit dem Rea-
der auch den visuellen Kanal an.

In meiner Arbeit werde ich den Einsatz von
verschiedenen Sprechern bericksichtigen,
damit die Kinder die Rollen besser auseinan-
derhalten kénnen und langer aufmerksam
sind.

Darlber hinaus sollen die Kinder mdglichst oft erleben, dass ich gedruckte Medien benutze.
Alles, was vor dem Kindergarten betreffend Kontakt mit Bilderblichern passiert, entzieht sich
meinem Einfluss. Ich hoffe und z&hle darauf, dass Bemihungen wie «Buchstart» Erfolge zei-
gen und in der Vorkindergartenzeit die wichtigen Fundamente gelegt werden.




3.3

Bezug zum Lehrplan 21

Bevor ich mich an die praktische Umsetzung meiner Horkiste machte, wollte ich wissen, ob
einzelne Kompetenzen und Kompetenzstufen des Lehrplans 21 in meinen zukinftigen Mate-
rialien und Ubungen beriicksichtigt werden. Ich habe dazu die beiden Kompetenzbereiche
«Hoéren» und «Literatur im Fokus» eingehender betrachtet, weil diese am engsten mit meiner
Horkiste in Verbindung gebracht werden kdnnen. Hier sind die Kompetenzbereiche zusam-
mengefasst:

Tabelle 8: Lehrplan 21. Kompetenzbereich "Héren" (D-EDK. 2016, 18-21).

D.1 | Horen
A | Grundfertigkeiten
1 | Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen Laute, Silben, Stimmen, Gerausche und Tone

wahrnehmen, einordnen und vergleichen. Sie kdnnen ihren rezeptiven Wortschatz ak-
tivieren, um das Gehdrte angemessen schnell zu verstehen.

Die Schulerinnen und Schdler ...

a | kénnen die Aufmerksamkeit auf die sprechende Person und deren Beitrag richten.

¢ | kdnnen den Tonfall einer Stimme in der entsprechenden Situation deuten.

B | Verstehen in monologischen Horsituationen

1 | Die Schilerinnen und Schuler kénnen wichtige Informationen aus Hortexten entneh-
men.
Die Schulerinnen und Schdler ...

a | kénnen einfache Auftrage und Erklarungen verstehen und ausfuhren.
kénnen zum Hortext etwas Passendes produzieren.

b | kbnnen erzahlen, was sie aus Hortexten erfahren haben.

kénnen der Handlung einer einfachen Erzahlung folgen.

Tabelle 9: Lehrplan 21. Kompetenzbereich "Literatur im Fokus" (D-EDK. 2016, 45-48).

D.6

Literatur im Fokus

A

Auseinandersetzung mit literarischen Texten

1

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen spielerisch und kreativ gestaltend mit literari-
schen Texten umgehen.

Die Schulerinnen und Schdler ...

kénnen in vorgelesene und erzahlte Geschichten mit Unterstlitzung von Bilderbichern
eintauchen.




b | kbnnen zu Geschichten zeichnen und spielen. Sie kdnnen die entstandenen Zeich-
nungen und Handlungen in Bezug zur Geschichte setzen und einzelne Episoden da-
raus erzahlen.

2 | Die Schilerinnen und Schiler kdnnen Uber literarische Texte und die Art, wie sie die
Texte lesen, ein literarisches Gesprach flihren. Sie reflektieren dabei, wie sie die Texte
verstehen und die Texte auf sie wirken.

Die Schulerinnen und Schdler ...

a | kénnen sich darauf einlassen, immer wieder neue Bilderbicher, Horblcher, Horspiele,
Filme anzuschauen, zu lesen, zu héren und dartber zu sprechen.

b | kdnnen unter Anleitung einzelne Figuren aus Geschichten beschreiben und dartber
sprechen, was ihnen an der Figur/Geschichte gefallt.

entwickeln Interesse am Austausch ihrer eigenen Erfahrungen mit literarischen Texten
und kénnen mitteilen, welche Geschichten ihnen gefallen und welche nicht.

C | Literarische Texte: Beschaffenheit und Wirkung

1 | Die Schulerinnen und Schiler erfahren, erkennen und reflektieren, dass literarische
Texte in Bezug auf Inhalt, Form und Sprache bewusst gestaltet sind, um eine astheti-
sche Wirkung zu erzielen. Sie kennen wesentliche Merkmale von Genres und literari-
schen Gattungen.

Die Schulerinnen und Schdler ...

b | kdnnen sich in erzahlte Geschichten hineinversetzen.

¢ | kénnen Erfahrungen sammeln mit altersgerechten literarischen Texten.

kénnen verschiedene Figuren, die Stimmung von unterschiedlichen Orten, unter-
schiedliche Spannungen von Handlungen erleben und verstehen.

Die oben erwahnten Kompetenzstufen werden von meinem Material beriicksichtigt und gefor-
dert.




3.4 Bilderbuch

Fir die Ausarbeitung meines praktischen Teils beziehe ich mich auf das Bilderbuch «Die Ge-
schichte vom kleinen Siebenschléfer, der nicht einschlafen konnte» von Sabine Bohlmann und
Kerstin Schoene. Dieses Buch habe ich im Lernvikariat zum Thema «Tiere im Winter» behan-
delt.

3.4.1 Inhalt des Buches

In diesem Bilderbuch geht es um einen niedlichen, kleinen Siebenschlafer, der nicht einschla-
fen kann. Auch seiner verzweifelten Mutter gelingt es trotz ihrer liebevollen Vorschlage nicht,
dem kleinen Siebenschlafer zu helfen.

Im Verlauf der Geschichte kommen verschiedene Tiere beim kleinen Siebenschlafer vorbei.
Da ist zum Beispiel der verstandnisvolle Fuchs, der dem Siebenschlafer vorschlagt, Schafchen
zu zahlen, weil dies bei ihm dazu fihrt, dass er mide wird und einschlaft. Der kleine Sieben-
schlafer probiert es aus, aber es funktioniert leider nicht. Beim Fuchs klappt diese Strategie
jedoch und er schlaft ein. Es kommt die Nachtigall mit ihrer wunderschénen Stimme dazu und
singt dem Siebenschlafer Gute-Nacht-Lieder vor. Bevor der kleine Siebenschlafer jedoch
mude wird und einschlaft, fallt die Nachtigall selber in den Schlaf. Angelockt vom schénen
Gesang der Nachtigall kommt die Schnecke herangekrochen. Auch sie kann dem kleinen Sie-
benschlafer mit ihren Tipps nicht helfen und schlaft vor dem Siebenschlafer ein. Anschliessend
kommt die Eule vorbei und versucht mit Gute-Nacht-Geschichten den kleinen Siebenschlafer
ins Reich der Traume zu entflhren. Leider bleibt auch dieser Versuch erfolglos. Auch die Eule
wird mude und schlaft vor dem Siebenschlafer ein. Der arme kleine Siebenschlafer beginnt
langsam zu verzweifeln. Da erscheint die Fledermaus, die sich gerade fur den Winterschlaf
bereit machen mdchte. Sie empfiehlt dem kleinen Siebenschlafer, sich kopfuber hinzuhédngen
und so zu schlafen, wie sie es selbst macht. In kiirzester Zeit schlaft die Fledermaus ein. Dem
kleinen Siebenschlafer wird vom Kopfiiberhangen aber bloss schwindelig. Er kann immer noch
nicht schlafen. Zum Gliick kommt danach der Bar zu Hilfe. Er hilft dem kleinen Siebenschlafer
wieder hinunter und empfiehlt ihm, bei ihm und seinem Kuscheltier zu schlafen. Auch dies
versuchen sie. Der Bar fallt schnell in einen tiefen Schlaf, dem Siebenschlafer aber hilft auch
dieser Vorschlag nichts. Er ist immer noch wach.

Da nun alle Tiere, die den kleinen Siebenschlafer besucht haben, rings um ihn herum tief und
fest schlafen und es in der Hohle totenstill ist, kommt dem kleinen Siebenschlafer ein Gedanke.
Er kuschelt sich an die anderen Tiere und denkt sich aus, was er in den kommenden sieben
Monaten alles machen kénnte. Gefangen in diesen Gedanken fallt auch er endlich in den Tief-
schlaf und traumt von all den spannenden Abenteuern, die er mit seinen neuen Freunden
wahrend des Winters erlebt.

Die Geschichte ermdglicht die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Themen:
e Freundschaft
e Muhe mit dem Einschlafen
e Geflhle
e Strategien einzelner Tiere, den Winter zu verbringen
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3.4.2 Weitere Geschichten des Siebenschlafers

Neben diesem Bilderbuch gibt es auch noch zwei weitere Geschichten, die vom kleinen Sie-
benschlafer berichten. Das zweite Buch heisst «Die Geschichte vom kleinen Siebenschlafer,
der nicht aufwachen wollte». Das Buch zeigt, dass der Siebenschlafer, der so spat eingeschla-
fen ist, nun Probleme mit dem Aufwachen hat. Verschieden Tiere kommen vorbei und versu-
chen mit unterschiedlichen Strategien den Siebenschlafer zu wecken. Das dritte Buch mit dem
Titel «Der kleine Siebenschlafer, der seine Schnuffeldecke nicht hergeben wollte» behandelt
die Themen «Einander helfen» und «Teileny».

3.5 Einbindung der Geschichte ins Thema «Tiere im Winter»

Ich ging im Lernvikariat vor allem auf das Thema «Tiere im Winter» ein und vertiefte dabei die
Inhalte des Unterrichtsfachs Mensch und Umwelt. Da im Buch vertiefte Informationen zu den
Strategien, wie Tiere den Winter verbringen, fehlen, habe ich einerseits eine erweiterte Fas-
sung der Geschichte erstellt und andererseits auch ein Sachbuch zur Thematik vertont.

Beim Einbezug eines Bilderbuches ist mir wichtig, dass nicht falsche Informationen vermittelt
werden, oder dass man mit den Kindern bespricht, dass in Bilderbuchern manchmal gewisse
Sachen passieren kénnen, die es in Wirklichkeit gar nicht gibt. Die Hauschenschnecke kann
beispielsweise nicht ohne Haus herumlaufen. Ohne Haus wiirde sie sterben. Solche Unwahr-
heiten muss man mit den Kindern besprechen, damit sie nicht falsche Vorstellungen haben.
Mit dem Bilderbuch des Siebenschlafers kam ich schon im P1 in Kontakt. Es gefiel mir sehr
gut und ich entschloss mich, dieses Buch in meinem Lernvikariat und in meiner Vertiefungs-
arbeit einzusetzen. Erst bei der Auseinandersetzung mit der Thematik «Tiere im Winter» habe
ich bemerkt, dass die Tiere, die im Buch vorkommen, den Winter nicht unbedingt so verbrin-
gen, wie es im Buch beschrieben wird. In der Geschichte kommt beispielsweise die Nachtigall
vor, die im Winter in der Realitat schon in Afrika ist. Auch die Schnecke befindet sich bereits
in der Winterstarre und die Fledermaus halt einen Winterschlaf. Einzig der Fuchs, der im Win-
ter aktiv ist und der Bar, der ein Winterruher ist, kdnnen dem Siebenschlafer, wie in der Ge-
schichte beschrieben, begegnen. Genau aus diesem Grund habe ich das Thema mit den Kin-
dern besprochen und geklart und habe bei der gefiihrten Sequenz den Kindern die erweiterte
Textfassung erzahlt, in der wichtige Informationen enthalten sind.

Vor dem Lernvikariat habe ich mir Gberlegt, wie ich mit der Geschichte einsteigen kann, da es
bereits Januar war. Ebenso wollte ich wissen, wie ich den Reader gewinnbringend einsetzen
kann. Bei der Arbeit mit Bilderblchern zu einem Thema ist es der Lehrperson Uberlassen, ob
sie die Geschichte an einem Stuick vorlesen méchte oder nicht. Ich habe mich fur das Lernvi-
kariat dazu entschieden, die Geschichte in verschiedene Teile zu gliedern. Auf diese Weise
konnte ich jedes Tier einzeln behandeln und die passenden Ubungen dazu einfiihren. Bei
dieser Vorgehensweise achtete ich darauf, dass die Kinder nur das Material fiir die Freiarbeit
bekommen haben, welches vorher schon behandelt wurde. Damit habe ich sichergestellt, dass
die Kinder die Angebote in der Freiarbeit selbststandig durchfiihren konnten und nicht mit un-
bekannten Inhalten in Kontakt kamen. Es macht beispielsweise keinen Sinn, die Karten des
Reihenfolgespiels zu I6sen, wenn man noch nicht die ganze Geschichte kennt. Auch bei den
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verschiedenen Textfassungen des Bilderbuches und bei weiteren Ubungen habe ich taglich
das neuste Material hinzugefiigt. In der Horkiste ist zu Prasentationszwecken bei allen Ubun-
gen die Gesamtfassung zu finden.

3.6 Erfahrungen im Lernvikariat

Um den Kindern das Thema «Tiere im Winter» naherzubringen hatte ich mich entschlossen,
im Kindergarten die Bucher- und Leseecke umzubauen und passend zum Thema zu gestalten.
Dies war mir besonders wichtig, da ich im Lernvikariat den Fokus auf «Literatur» und «Ge-
schichtenhdéren» zum Thema «Tiere im Winter» gelegt hatte. Aus der bisherigen Blicher- und
Leseecke entstand eine Siebenschlaferhdhle, in welcher circa sechs Kinder Platz hatten.
Diese Hohle habe ich bereits vor meinem Start ins Lernvikariat gebaut. Die Kinder sahen diese
Hohle also bereits vor meinem Einsatz. Die Kindergartnerin gab mir dir RlUckmeldung, dass
die Kinder die Hohle oft benutzten und begeistert waren. Dies zeigte sich auch bei meinem
Start. Die Kinder kamen direkt auf mich zu und fragten, ob ich diese schéne Héhle gebaut
hatte. Die Kindergartnerin erzahlte mir ausserdem eine lustige Geschichte: Als sie nach den
Weihnachtsferien die Arbeit wieder aufnahm, war das erste Mal eine neue Klassenassistenz
anwesend. Die Kindergartnerin fragte die Kinder, ob ihnen etwas Spezielles aufgefallen sei.
Viele antworteten: «Die Hohle ist neu.» Andere meinten: «Die Kopfhérer sind neu.» Die Kin-
dergartnerin wollte aber eigentlich von den Kindern hdren, dass eine neue Person anwesend
ist. Dies merkten die Kinder erst beim dritten Versuch. Neben der Gestaltung der Hoéhle, war
mir auch die thematische Umgestaltung des Zimmers wichtig. Die «Familienecke» wurde
durch eine Themenecke ersetzt. In dieser Themenecke stand ein von mir gebastelter, grosser
Baum, der vielen Tieren Unterschlupf bot. Neben dem Baum gab es auch einige, selbstgebas-
telte Hohlen, die Uber dem Boden oder «unterirdisch» angelegt waren. Die Kinder konnten mit
allen Tieren, die in der Geschichte des kleinen Siebenschlafers vorkommen, spielen. Es war
schon zuzusehen, wie sich die Kinder im Thema vertieften und im Rollenspiel damit auseinan-
dersetzten. Sie benutzten einerseits meine Informationen aus den gefiihrten Sequenzen und
andererseits auch die mit dem Reader immer wieder gehorten Textstellen und Inhalte. Bald
wussten sie, wie welches Tier den Winter verbringt. Einige Kinder kamen spontan zu mir und
berichteten, was sie mithilfe des Readers wieder Neues Uber die Tiere erfahren hatten. Zwi-
schendurch ware ich froh gewesen, wenn ich noch einen dritten oder vierten Reader zur Ver-
flugung gehabt hatte, da die Kinder sehr gerne damit arbeiteten.
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Abbildung 4: Blicher- und Leseecke zuvor Abbildung 5: Blicher- und Leseecke im Lernvikariat

I

Abbildung 8: Einrichtung im Lernvikariat Abbildung 9: Thementisch "Tiere im Winter"

37



3.7

Inhalt der Horkiste

In diesem Kapitel gehe ich auf den Inhalt meiner Horkiste ein. Es gibt Ubungen und Spiele,
die ich gezielt fir den Reader entwickelt habe. Andere Ubungen wurden durch den Reader
erganzt, damit ich auch weitere Einsatzmoglichkeiten aufzeigen kann. Die ergédnzenden An-
gebote werden lediglich beschrieben und befinden sich nicht in der Horkiste.

Folgende Materialien beschreibe ich genauer:

Vertontes Bilderbuch in verschiedenen Schwierigkeitsgraden
Sachbuch Tiere im Winter

Traumbilder

Hor-Memory

Spiel: Reihenfolge der Geschichte erkennen

Ausmalbilder

Die Ubungen sind auf einem Werkstattpass abgebildet. Nach und nach erhalten die Kinder ein
neues Tier und bearbeitete Ubungen werden mit einem Kleber vermerkt.

Abbildung 10: Werkstattpass
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3.7.1 Bilderbuch in verschiedenen Schwierigkeitsgraden

Bezogen auf die Anliegen der Theorie habe ich die Geschichte in verschiedenen Versionen
verfasst. Das Bild zeigt die verschiedenen Fassungen mit meinem selbst gewahlten System.

Abbildung 11: Das Bilderbuch in verschiedenen Sprachversionen

Die Versionen mit der Flagge Deutschlands sind in Standardsprache verfasst. Die Version mit
dem Schweizerwappen ist in Mundart aufgenommen und enthalt keinen Text. Das Uber dem
Wappen abgebildete Symbol weist darauf hin, dass die Kinder den Reader bendtigen. Dieses
Symbol ist zudem auf dem Werkstattpass der Kinder und bei den Anleitungen der Spiele vor-
handen. Die farbigen Punkte weisen auf den Schwierigkeitsgrad der Sprache hin. Ein Punkt
bedeutet beispielsweise, dass der Text am einfachsten ist. Je mehr Punkte vorhanden sind,
desto schwieriger wird es.

Ein Punkt: Roter-Faden-Text

Zwei Punkte: Parallelfassung (Entlastete Version)

Vier Punkte: Erweiterte Fassung

Vier Punkte: Mundartversion

Die Mundartversion basiert auf dem Text der erweiterten Fassung und ist deshalb der schwie-
rigsten Kategorie (4 Punkte) zugeordnet. Die Mundartversion kénnte auch noch in anderen
Schwierigkeitsgraden aufgearbeitet werden. Die Farben sind unterschiedlich gewahlt, um
beim Ausbau der Materialien die Orientierung zu vereinfachen. Dies zum Beispiel, wenn das
Spiel «Reihenfolge der Geschichte erkennen» weiter ausgebaut und den Textversionen ent-
sprechend eingesetzt wird.

Die Sticker oben rechts auf den verschiedenen Versionen kdnnen vom Reader gelesen wer-
den, indem man den eingeschalteten Reader darauf halt.




3.7.2 Sachbuch «Tiere im Winter»

Dieser Posten ist in der Horkiste, damit interessierte Kinder mehr Gber das Verhalten der Tiere
im Winter erfahren kdnnen. Das Buch «Schlaft gut, bis der Frihling kommt» von Susanne Riha
handelt von Tieren, die einen Winterschlaf, eine Winterruhe oder eine Winterstarre machen.
Winteraktive Tiere kommen darin nicht vor.

A" GCHLAFT GUT, BIS
DER FRUHLING KOMMT FEEs

Bl Nachdem Auachen puts r ich awgi
Abbildung 13: Ausschnitt: Sachbuch «Tiere im Winter»

Das Buch wurde in Standardsprache vertont. Der
Inhalt ist relativ anspruchsvoll und deshalb mit vier
Punkten versehen. Die Punkte sind hier weiss, da
Abbildung 12: Sachbuch «Tiere im Winter» dieses Buch mit nichts anderem verknipft ist.

Neben dem Einsatz dieses Sachbuches lohnt es sich, den Kindern weitere Blicher zum Thema
zuganglich zu machen. Dies auch, wenn die Bucher nicht mit dem Reader aufgearbeitet sind.
Diese Materialien liegen dann nicht in der Horkiste, damit die Kinder sich orientieren kénnen.
Bei meiner Umsetzung im Lernvikariat habe ich die Bucher auf ein Banklein gelegt, was man
bei der Abbildung 6 sehen kann.
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3.7.3 Traumbilder

Der Abschnitt im Bilderbuch, in welchem der Siebenschlafer traumt eignet sich hervorragend
daflr, seiner Fantasie freien Lauf zu lassen. Herr Pius Bergamin hat mir fur diesen Posten
sechs liebevoll gestaltete Bilder gezeichnet, auf denen ersichtlich ist, was der Siebenschlafer
mit jedem einzelnen Tier in seinen Traumen erlebt. Herr Bergamin hat sich bei der Ausgestal-
tung der Bilder eng an die Buchvorlage gehalten.

Abbildung 14: Traumbilder von Pius Bergamin

In der Horkiste sind diese Traume nur exemplarisch erfasst. Die Kinder dirfen ihrer Fantasie
freien Lauf lassen und zu den Bildern eigene Geschichten erfinden. Diese Geschichten kon-
nen die Kinder unter Anleitung der Lehrperson direkt auf den Reader aufnehmen. Anschlies-
send wird neben das Traumbild ein Sticker geklebt und alle anderen Kinder kénnen die Ge-
schichte mit dem Reader dann auch anhdéren. So entsteht ein TraumbUchlein mit den Ideen
der Kinder. Auch hier ware es mdglich, Beispieltraume zu erfassen und verschiedene Textver-
sionen anzubieten.

41



3.7.4 Hor-Memory

Meine Horkiste enthalt ein Memory, welches zusammen mit dem Reader gespielt werden
kann. Dieses Memory ist in Mundart vorhanden.

Auf der Halfte der Kartchen sind Bilder aus
dem Bilderbuch abgebildet. Auf der anderen
Halfte der Kartchen sind die dazu passenden
Textstellen gedruckt. Der Text beschreibt,
was auf den Bildern zu sehen ist. Die Kart-
chen mit den Textstellen kdnnen sich die Kin-
der mit dem Reader vorlesen lassen. Danach
suchen die Kinder das dazu passende Bild
und legen das Paar zueinander.

M grossan, wet autgerissenen Augen Das Spiel fordert das Horverstandnis und er-
m:'mwms-:‘nmmom .

sonen o
» Floton palt o soe blwe fordert von den Kindern aufmerksames Zu-
Dor Wintarschiaf steht ive baver. Der héren. Im Lesen fortgeschrittene Kinder kon-
SRAHESP! Bicti anbe. nen je nach Schwierigkeitsgrad der Texte

auch «mitlesen».

Abbildung 15: Posten Hér-Memory

3.7.5 Spiel: Reihenfolge der Geschichte erkennen
Dieses Spiel wird mit den Bildkarten aus dem Mappchen gespielt.

Das Spiel besteht aus den Bildern des Bil-
derbuchs. Auf der Rickseite der Kartchen
steht in Textform, was in der Geschichte pas-
siert. Das Kind arbeitet mit dem Reader und
hort sich die Texte an. Die Bilder mit den da-
zugehorenden Texten mussen in die richtige
Reihenfolge gebracht werden. Das Kind legt
die Bilder, eins nach dem andern, vor sich
hin. Die Lehrperson sieht so sehr rasch, ob
das Kind auf dem richtigen Weg ist.

Abbildung 16: Spiel: Reihenfolge der Geschichte erkennen

In meiner Horkiste habe ich dieses Spiel exemplarisch abgelegt. Es istin Mundart besprochen.
Die Version dieses Exemplars basiert nicht auf einem bestimmten Text. Bei einer Erweiterung
der Materialien ware es hier aber sehr sinnvoll, das Spiel in den von mir erstellten Textversio-
nen anzubieten.
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3.7.6 Ausmalbilder

Dieser Posten meiner Horkiste zeigt, dass der Reader auch fur andere sprachliche Auftrage
benutzt werden kann. In diesem Fall ist es eine Art Ausmaldiktat. Die Kinder héren sich Satz
fur Satz an und malen nach den Anweisungen des Readers das Bild aus. Wenn sie fertig sind,
konnen sie das Bild mit einer Losung selber vergleichen.

Ich habe verschiedene Ausmalbilder hergestellt. Die Kleber auf den Auftragsblattern geben
wieder an, ob die Anweisungen in Standardsprache oder Mundart vertont wurden. Ein Bild
fordert die Kinder auf, das Bild mit mdglichst naturnahen Farben auszumalen.

Beispiel: «Die Sonne ist gelb.»

Abbildung 17: Ausmalbild mit méglichst naturnahen Farben

Das andere Bild fordert die Kinder auf, das Bild mit Fantasiefarben auszumalen.
Beispiel: «Die Sonne ist braun.»

Abbildung 18: Ausmalbild mit Fantasiefarben
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Wenn sie fertig sind, kdnnen sie das Losungsbild bei der Lehrperson holen und es mit ihnrem
Bild vergleichen.

Abbildung 19: Lésungsbilder der beiden Auftrage

3.8 Weitere Materialien

Einige ausgewahlte, zusatzliche Materialien, die nicht in der Kiste abgelegt sind, stelle ich hier
vor. Diese Materialien betreffen zum Teil nicht genau die Kompetenzbereiche «Horen» und
«Literatur im Fokus». Trotzdem habe ich auch bei diesen Materialien den Anybook Reader
verwendet, um die Anleitungen der Posten zu vertonen. Dadurch kdnnen die Kinder, wenn sie
ein Spiel nicht kennen, die Anweisungen zuerst selber anhéren und missen nicht direkt die
Lehrperson oder ein anderes Kind fragen. Die Kinder kdnnen sich dadurch auch unerklarte
Spiele selber erarbeiten. Die Anleitungen werden auf Karten vertont. Diese Anleitungen befin-
den sich exemplarisch in einem Bichlein in der Horkiste.

3.8.1 Freispielangebot: Puzzle

In der Freispielarbeit hatten die Kinder verschiedene Puzzles zur Verfugung. Diese konnten
sie mit verschiedenen Hilfestellungen (Einlageblatter) I6sen. Die Anleitung dazu befindet sich
im Buchlein mit den Anleitungen.

Abbildung 20: Puzzles zu den Tieren
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3.8.2 Freispielangebot zum Fuchs

Das Freispielangebot zum Fuchs ist ein Mathematikspiel.

Abbildung 21: Spiel: Schafchen zahlen

Bei diesem Spiel geht es um das Schafchen-
zahlen. Fur das Spiel werden eine Spielfla-
che, ein Zahlenwiirfel, ein Schafchenwdirfel,
sowie die Schafchen aus Watte bendtigt.
Die Kinder wirfeln einmal mit dem Zahlen-
wirfel und einmal mit dem Schafchenwdirfel.
Der Zahlenwurfel gibt an, wie viele Schaf-
chen das Kind dazulegen darf oder wegneh-
men muss. Das weisse Schaf auf dem War-
fel zeigt an, dass Schafchen dazugelegt
werden durfen, das schwarze Schaf zeigt
an, dass die Kinder Schafchen wegnehmen
mussen.

Den Kindern stehen ein normaler Augenwdrfel, sowie ein mit dem Reader lesbarer Wurfel mit
geschriebenen Zahlen zur Verfigung. Durch den Readerwiirfel lernen die Kinder die Schreib-
weise der Zahlen kennen und verinnerlichen das Wortbild der Zahlen. Eine Sanduhr gibt an,

wie lange das Spiel dauert.

3.8.3 Freispielangebot zum Baren

Das Freispielangebot zum Baren ist ein Feinmotorikspiel. Bei diesem Spiel mussen die Kinder
den hungrigen Baren mit «Honig» futtern. Dazu wurfeln sie mit dem normalen Augenwdirfel
oder mit dem Readerwdurfel, der die Zahlen vorliest.

Abbildung 22: Spiel: Der Bar hat Hunger

T Die Kinder nehmen dann die Anzahl

Klammern (Honig) mit der Pinzette
aus den Waben und flttern den Ba-
ren, indem sie die Klammern an sei-
nem Bauch von Hand festmachen.
Wenn keine Klammern mehr Platz
haben, dann ist der Bar satt und die
Kinder mussen die Klammern wie-
der wegnehmen. Danach durfen sie
selber entscheiden, ob der Bar noch
Hunger hat, das heisst, ob sie das
Spiel noch einmal spielen méchten.
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3.9 Kinder benutzen den Reader

Der Reader kann auch von den Kindern verwendet werden, die gerne selber Sachen aufneh-
men. Dies kdnnen die Kinder mithilfe der Kindergartnerin tun. Die Sticker des Readers kénnen
auf einfache Weise bespielt werden. Auch hierzu habe ich ein Beispiel, bei dem Kinder selber
Zeichnungen angefertigt und mit ihren Textversionen bespielt haben. Die Bilder der Zeichnun-
gen und Aufnahmen liegen der Kiste in einem «Geschichtenbuchlein» bei.

Abbildung 23: Beispiel von zwei Zeichnungen der Kinder

3.10 Weitere Einsatzmoglichkeiten des Anybook Readers

Der Anybook Reader von Franklin kann im Kindergarten auch noch weitere Verwendungs-
maoglichkeiten finden. Diese mdchte ich hier stichwortartig auflisten:

¢ Alltagsgegenstande im Kindergarten beschriften und vertonen
e Bilderbucher in der Lese- und Blcherecke vertonen

e Lieder vertonen, um die Texte zu Uben

e Verse aufnehmen und als Wiederholung und zur Verinnerlichung anhéren
e Mobel und Gegenstande beschriften und vertonen

e Gerauschememory

e Wimmelbilder

e Wochenplan beschriften und vertonen

o Wortschatzkartchen, Wortschatzkisten

¢ Bilderblicher in mehreren Sprachen vertonen

e Geschichten selber vertonen
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3.11 Anybook Reader von Franklin im Einsatz

Die von mir gesprochenen Texte unterscheiden sich von typischen Hér-CDs dadurch, dass ich
keine akustischen Hintergriinde hinzugefigt habe. Ich habe beispielsweise keine Umgebungs-
gerausche eingebunden oder mit Musik eine Stimmung simuliert. Wenn maoglich habe ich die
Texte mit mehreren Sprechern aufgenommen. Es ist mir daher auch wichtig, festzuhalten,
dass der Einsatz meiner Texte im Freispiel die vorherige Behandlung und Erzahlung durch
mich als Lehrperson voraussetzt, denn dort kann ich mit meiner Mimik arbeiten und die Reak-
tionen der Kinder beobachten. Der Bereich des Freispiels dient der Wiederholung und dem
Nachgehen der personlichen Interessen der Kinder. Die Kinder liebten die Arbeit mit dem Rea-
der. Trotzdem mdchte ich den Einsatz auch kritisch beleuchten und einige Vor- und Nachteile

aufzeigen:

Tabelle 10: Vor- und Nachteile des Anybook Readers von Franklin

Lehrperson liest vor

Vorteile des Readers

Nachteile des Readers

Die Lehrperson kann Mimik
und Akustik aktiv beeinflus-
sen und direkt auf die Kinder
reagieren. Das Kind kann
spontan nachfragen, wenn
es eine Textstelle oder einen
Ablauf nicht versteht.

Das Kind kann Textstellen
selber beliebig oft wiederho-
len.

Das Kind erkennt nur Uber
den Tonfall die Stimmungen
und Emotionen der handeln-
den Figuren. Der Bereich Mi-
mik bleibt verborgen.

Das Kind kann beobachtet
werden und die Lehrperson
kann abschatzen, was ver-
standen wird und was nicht.
Alle Kinder horen jedoch die
gleich anspruchsvolle Ver-
sion.

Das Kind kann eigenstandig
einen Aufbau von einer ein-
fachen Sprache bis hin zu ei-
ner komplexeren Version
wahlen.

Die einzelnen Textstellen
konnen nicht unterbrochen
werden.

Das Kind hort dann eine Ge-
schichte, wenn es fremdge-
steuert eine Geschichte ho-
ren «Muss».

Das Kind findet im Freispiel
wann immer es will einen Zu-
gang zu Geschichten.

Die Lehrperson bestimmt
den Buchausschnitt.

Das Kind kann den ge-
wunschten Bereich selber
bestimmen.

Die Kinder sind nahe bei der
Lehrperson und flhlen sich
aufgehoben.

Durch den Einsatz des Rea-
ders ist korperliche Nahe
nicht moglich.

Diese Tabelle erhebt selbstverstandlich keinen Anspruch auf Vollstandigkeit und spielt das
aktive Vorlesen, Erzahlen und den Einsatz eines Readers keinesfalls gegeneinander aus.
Beide Formen haben ihre Einsatzberechtigung und erganzen einander.




4. Schlussteil

Im Schlussteil meiner Vertiefungsarbeit nehme ich Bezug auf meine Fragestellung, ziehe Bi-
lanz und versuche aufzuzeigen, welche Bedeutung die Thematik fur meine spatere Arbeit als
Lehrperson in einem Kindergarten hat.

4.1 Bezug zur Fragestellung

Welche Maoglichkeiten eréffnen sich mit dem Einsatz des Anybook Readers von Franklin in
den Kompetenzbereichen «Horen» und «Literatur im Fokus» auf der Kindergartenstufe?

In meiner Fragestellung wollte ich wissen, welche Moglichkeiten sich mir als Lehrperson mit
dem Einsatz des Readers in den Kompetenzbereichen «Hbren» und «Literatur im Fokus» er-
offnen. Ich wollte unter anderem wissen, ob der Einsatz eines Readers die Lehrperson bei der
Sprachférderung im Freispiel unterstiitzen kann.

Ich erlebte die Arbeit mit dem Stift als sehr unterstitzend. Die Einsatzmdglichkeiten sind sehr
vielfaltig. Es erdffnet sich die Mdglichkeit, den Kindern die Texte in verschiedenen Schwierig-
keitsgraden anzubieten. Ebenfalls kdnnen Dialektversionen angeboten werden. Die Mdglich-
keit der Wiederholung wird von den Kindern geschatzt und unterstutzt sie im Aufbau des Wort-
schatzes. Eine weitere, interessante Moglichkeit ist, Arbeitsauftrage, Anweisungen und Spiele
mit dem Reader erklaren zu lassen. Auch hier kann sich das Kind die Anweisungen mehrfach
anhoren. Weiter kénnen die Kinder unter Anleitung selber erfundene Geschichten, in meinem
Fall waren es Traume, auf den Reader sprechen oder Textstellen horen und anderen Kindern
erzahlen. Der Einsatz des Readers tragt deshalb durchaus dazu bei, den Kindern einen zu-
satzlichen Zugang zur Blcherwelt zu er6ffnen und zu erméglichen. Der Reader ist auch eine
sehr gute Hilfe fur fremdsprachige Kinder, denn die vom Kind individuell wahlbaren Wiederho-
lungen tragen aktiv zur Festigung und zum Ausbau des Wortschatzes bei.

4.2 Bezug zur Zielsetzung

Mein Hauptanliegen, Kindern den Zugang zur Bucherwelt zu ermoglichen, habe ich versucht
auf zwei Wegen zu erreichen: Einerseits tber die ansprechende Ausgestaltung des Kinder-
gartens und andererseits durch die Erarbeitung von sinnvollen, auf die Theorie abgestitzten
Materialien, welche nun in meiner Horkiste zu finden sind. Die Beschaftigung mit der Theorie
der Sprachférderung auf der Kindergartenstufe war auf dem Weg zum Endprodukt ein wichti-
ger Meilenstein. Meine Materialien sind umfangreich und zu einem grossen Teil erfolgreich in
der Praxis erprobt. Das Ziel, Materialien anzubieten, welche mit dem Lehrplan 21 kompatibel
sind, habe ich erreicht.
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4.3 Kurzfassung der Ergebnisse

Die wichtigsten Punkte aus der Theorie, welche in die praktische Arbeit einflossen, fasse ich
hier nochmals als Ergebnisliste zusammen:

¢ Ich habe versucht, bei den Audioaufnahmen ein gutes Sprachvorbild zu sein, langsam
und gut artikuliert zu sprechen, wie es die Theorie beschreibt. Fir die Bearbeitung von
weiteren Bilderbiichern mit dem Audiostift werde ich diesem Aspekt noch mehr Beach-
tung schenken.

¢ Im Kindergartenalltag achte ich darauf, dass mich die Kinder immer wieder als Leserin
von gedruckten Medien erleben kdnnen, auch so als gutes Vorbild vorausgehe.

e Ein zentrales Anliegen, namlich das Férdern des Sprachbewusstseins durch Vorlesen
und Erzahlen kann in der Freiarbeit sehr gut durch den Einsatz des Readers abgedeckt
werden.

o Der Unterschied von «Zuhéren» und «Horen» ist in meinem Fdrderkonzept beriick-
sichtigt worden, indem ich wichtige Elemente fir «Gelungenes Zuhéren» beachtet
habe: Wecken von Neugierde, anpassbare Aufmerksamkeitsspanne, Training des Ar-
beitsgedachtnisses, Speicherung ins Langzeitgedachtnis durch Wiederholung.

e Sehr wichtig und mitentscheidend fur das Gelingen ist das Aufarbeiten der Original-
texte durch Rote-Faden-Texte, erweiterte Texte, Mundarttexte.

e Durch den aktiven Einbezug der Kinder entwickeln diese Freude.

e Die Gestaltung des Raumes unterstitzt das Anliegen.

e Das wiederholte Horen wirkt sich positiv auf das Wortschatzlernen aus.

¢ Pretend Reading bindet die Kinder wiederum aktiv als Sprechende ein.

Die beiden Spiele «Hor-Memory und «Reihenfolge der Geschichte» entstanden in einer friihen
Phase der Vertiefungsarbeit fiir den Einsatz im Lernvikariat. Diese beiden Ubungen entspre-
chen noch nicht dem Anliegen auf mdglichst altersgerechte Sprache, sind weder entlastet
noch entsprechend den Vorgaben aufgebaut, welche ich jetzt, nach dem Studium der Theorie
kenne. Diese beiden Ubungen werden vor einem weiteren Einsatz angepasst und ersetzt.

4.4 Stolpersteine auf dem Weg zum Ziel

Mit eigenem Geschick kann man sich aus den Steinen, die einem in den Weg gelegt werden,
eine Treppe bauen (Chinesische Weisheit).

Bei der Aufarbeitung des Bilderbuches mit dem Reader lief nicht alles wie gewunscht. Ich
musste erfahren, dass sich immer wieder Stolpersteine in den Weg legen, dass der Teufel
manchmal im Detail liegt. Die ersten Texte habe ich auf mein iPhone gesprochen und die
einzelnen Dateien spater mit einem Konvertierungsprogramm in das erforderliche Dateiformat
(.wav) konvertiert. Da dies sehr umstandlich war, benutzte ich fur alle anderen Tonaufnahmen
ein externes Mikrofon und das Programm «Audacity». Zusammen mit der Organisationsober-
flache des Readers konnte ich so rasch und zuverlassig Aufnahmen erstellen und den Num-
mern der Kleber zuweisen. Beim Ubertragen dieser Dateien musste ich allerdings feststellen,
dass es verschiedene .wav-Dateien gibt. Solche in 16-bit-Qualitat und solche in 32-bit-Qualitat.
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Da ich auf die hdhere Qualitat setzte, konnte ich die Dateien nicht Ubertragen, weil diese vom
Reader nicht gelesen werden konnten. Deshalb musste ich die 16-bit-Qualitat wahlen. Allge-
mein ist zu sagen, dass die Tonqualitdt des Readers leider nicht sehr hoch ist. Dem Reader
liegt eine begrenzte Anzahl an Klebern bei. Wenn so viele Dateien bearbeitet werden wie in
meinem Fall, dann reichen diese Kleber nicht aus. Die Beschaffung weiterer Kleber ist nicht
so einfach, weil viele Kleber die gleiche Nummer tragen und damit nicht sinnvoll eingesetzt
werden kénnen und weil manche Anbieter Kleber im Sortiment fihren, die gar nicht kompatibel
mit meiner Version des Readers waren.

Heute darf ich sagen, dass ich wahrend der Erarbeitung der Vertiefungsarbeit nicht nur viel
uber Sprachférderung im Kindergarten, sondern auch einiges Uber technische Dinge gelernt
habe. Aus den Steinen, die sich mir in den Weg gelegt haben, habe ich keine Treppe, dafir
aber eine Horkiste «gebaut».

4.5 Bezug zur kunftigen Tatigkeit als Lehrerin

Mit entsprechendem Arbeitsaufwand ist vieles realisierbar. Manche Ideen scheitern in der Pra-
xis moglicherweise an der zu kleinen Raumgrésse, der ungunstigen Raumaufteilung oder der
Klassengrdsse. Einen erschwerenden Einfluss kdnnen auch fehlende finanzielle Ressourcen
haben. Die Raumlichkeiten im Lernvikariat waren von der Grésse her auch alles andere als
optimal. Trotzdem fand ich einen Weg, meine Ideen in diesem bedeutenden Sprachbereich
umzusetzen.

4.6 Fazit

Der Aufwand fur die Erstellung und Einrichtung der Bicherecke und des dazu passenden
Baumes und der Hohlen fiir mein Lernvikariat war sehr hoch. Bei der Bearbeitung des Buches
wollte ich ein System aufbauen, das die Kinder gut verstehen (Hochdeutsch, Schwierigkeits-
grad, Farbensystem). Da ich sehr gerne kreativ tatig bin, gerne mit verschiedenen Materialien
arbeite, fiel mir dies leicht. Die Uberzeugung, dass ansprechende Biicherecken zentral fiir den
Zugang der Kinder in die Bucherwelt sind, hat mich immer wieder vorangetrieben. Im Lernvi-
kariat durfte ich erleben, dass die Kinder die Blicherecke und meine Materialien aktiv nutzten.
Sie beschaftigten sich gerne mit den Spielen, um das besprochene Thema zu wiederholen
und zu vertiefen und griffen immer wieder gerne zum Reader, um Geschichten und Aus-
schnitte davon zu héren. Die Rickmeldung meiner Praxislehrperson, dass die Kinder aktiver
unterwegs seien, bestarkt mich auf meinem Weg, die Idee des Anybook Reades von Franklin
weiter zu verfolgen, zusatzliche Angebote zu schaffen und so zu immer mehr individuellen
Auftragen und Angeboten zu kommen. Das Erfassen von Texten und Geschichten in anderen
Sprachen ware eine weitere Option.

Uber all der Freude, die ich bei den Kindern im Einsatz mit dem Reader erfahren durfte, steht
fur mich ausser Frage, dass der Einsatz eines Readers nie das Vorlesen und Erzahlen von
Geschichten durch die Lehrperson ersetzen darf.

Ich bin mit meinem Ergebnis sehr zufrieden und freue mich, das Material in einem der kom-
menden Winter nochmals einzusetzen und weiter auszubauen.
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6. Anhang

6.1 Traumgeschichte Fuchs

Stichwortartig erfasster moglicher Inhalt:

e Fuchs ist aktiv im Winter.

e Siebenschlafer traumt, dass er mit dem Fuchs den Winter verbringt.

e Zusammen springen sie durch den Schnee, liegen in den Schnee.

e Zunge rausstrecken und Schneefléckchen mit dem Mund auffangen und auf der Zunge
zergehen lassen.

e In den Spuren des anderen laufen.

e Fuchs muss kleine Schritte machen, der kleine Siebenschlafer muss grosse Schritte
machen.

e Schneeballschlacht machen, durch den Wald gehen, verstecken, um die Wette rennen,
auf einem Stick Holz den Berg hinunterrutschen.

e Sich im Schnee eingraben.
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6.2

Traumgeschichte Nachtigall

Stichwortartig erfasster moglicher Inhalt:

Die Nachtigall zieht im Winter Richtung Siden.

Sie verbringt den Winter in Afrika, weil sie bei uns kein Futter findet.

Der kleine Siebenschlafer war noch nie weiter weg, nur im eigenen Wald.

Er begleitet die Nachtigall auf dem Flug in den Stden und verbringt den Winter auch
in Afrika.

Zuerst fliegen sie tUber hohe Berge.

Der kleine Siebenschlafer hat Angst, dass er runterfallt.

Er hat sich aber bald daran gewohnt, dass er fliegen kann und geniesst die tolle Aus-
sicht.

So hat er die Welt noch nie gesehen.

Immer wieder mussen sie aufpassen, dass sie nicht mit einem Flugzeug zusammen-
stossen.

Sie fliegen Uber das Meer, die Reise ist unheimlich lang.

Viele verschiedene Aussichten.

Am Ziel ist es warm.

Sie sehen afrikanische Tiere, baden in einem Fluss und geniessen den Winter in der

Warme.
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6.3 Traumgeschichte Schnecke
Moglicher Text:

Der kleine Siebenschlafer kriecht mit der Schnecke tief in die Erde auf der Suche nach einem
geeigneten Winterquartier. Was es da unter der Erde alles zu sehen gibt. Da ist der Maulwurf,
der gerade einen Regenwurm frisst, da krabbeln viele kleine Insekten durch die Gange im
Boden. Der kleine Siebenschlafer ist grossere und breitere Gange gewohnt. Er muss sich ganz
klein machen, dass er der Schnecke folgen kann. Wenn es ihm zu eng wird, Uberholt er die
Schnecke und buddelt sich den Weg mit seinen Pfoten frei. Gemeinsam kommen sie schneller
voran. Dort angekommen, wo die Schnecke sich verkriecht und eine Winterstarre machen
mochte, hat es auch ein Schneckenhaus fur den Siebenschléfer.
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6.4 Traumgeschichte Eule
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6.5 Traumgeschichte Fledermaus
Moglicher Text:

Der kleine Siebenschlafer kuschelte sich an die anderen Tiere und dachte nach, was er in den
sieben Monaten alles machen wirde. Er dachte an die Fledermaus die ihm erzahlte, dass er
am besten wie sie andersrum schlafen sollte. Andersrum hiess mit dem Kopf nach unten. Der
kleine Siebenschlafer hatte dies mit der Fledermaus ausprobiert. Es war ihm aber etwas
schwindelig geworden. Wahrend sich der kleine Siebenschlafer an die Begegnung mit der
Fledermaus erinnerte, wurde er immer muder und schlief schliesslich ein.

Er splrte nicht mehr, wie er kopfiber neben der Fledermaus an einem Ast hing. Er trdumte,
wie er lautlos durch die Nacht flog und zusammen mit der Fledermaus Insekten fing. Obwohl
der kleine Siebenschlafer kaum etwas sah, stiess er nicht mit Gegenstanden zusammen. Hatte
das damit zu tun, dass er so grosse Ohren hatte? Und warum schrie er immer wieder? Und
vor allem: Weshalb konnte er diese Schreie nicht héren? Nachdem der kleine Siebenschlafer
genug gegessen hatte, hing er sich wieder kopfuber an seinem Schwanz am Baum neben der
Fledermaus hin. Ruhig schlief er weiter.
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6.6 Traumgeschichte Bar
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