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Vorwort

Liebe Leserin, lieber Leser

Sie begeben sich mit mir auf eine Reise. Diese Reise startete im Herbst 2010, drei Jahre vor
meinem Studiumsbeginn an der Paddagogischen Hochschule Zurich.

Damals arbeitete ich fast ein Jahr lang in einem Kindergarten als medizinische Assistenz.
Zunehmend redlisierte ich, wie mich die herausfordernden pd&dagogischen Tatigkeiten
erflllten. In meinem Bewerbungsschreiben an die P&dagogische Hochschule ZUrich
erl@uterte ich meine Erkenntnis Lehrerin zu werden wie folgt.!

Im Lehrerberuf hat man nie ausgelernt. Man bildet sich tagtaglich weiter, denn man
wird immer wieder mit Fragen und Unklarheiten konfrontiert. Genau dieser Aspekt hat
mich unter anderem dazu bewegt, Lehrerin werden zu wollen. (...) Ich empfinde es als
die Pflicht einer Lehrerin, Kinder in ihrem Kénnen zu stdrken und ihnen zu helfen aus ihren
Schwdéchen zu lernen. (...) Ich finde es wichtig, dass die Kinder Raum und Zeit erhalten,
Erlebtes zu verarbeiten. Diesen Raum méchte ich den Kindern gerne bieten.

Der Raum wurde wdéhrend meiner Studiumszeit mit vielen Modulen, Praxiserfahrungen,
PrGfungen, Arbeiten, Lesen und Erkenntnissen angereichert. Mit meiner Portfolioarbeit fUlle
ich den Raum mit ausgewdhlten Standards aus. Diese Begegnungen haben mich ganz
speziell gepragt und fragen dazu bei, wie ich spdater unterrichten werde. Sie als Leserin
oder Leser werden auf dieser Reise nicht nur virtuell durch mein Kindergartenmodell und
die Standards gefGhrt, sondern erhalten ebenfalls einen visuellen Eindruck in meinen
Unterrichtsstil, in meine kreatfive Ader und in meine persénliche Entwicklung. Damit Sie
meinen Erlduterungen maéglichst authentisch folgen kénnen, beginnt jeder Raum mit einer
Einleitung. Angereichert mit Praxisbeispielen und Theoriebezigen fUllt sich dieser und wird
am Ende als Ganzes noch Einmal in Form einer Reflexion angeschaut. Da alle Tiren offen
stehen sind auch alle R&Gume miteinander verbunden und gehen aufeinander ein. Damit
Sie, liebe Leserin, lieber Leser den roten Faden nicht verlieren, folgen Sie inm.

Ich winsche lhnen viel Vergnigen beim Lesen, wie ich meinen Lehrstil gefunden habe und
wie ich diesen in meinem zukUnftigen Kindergartenraum umsetzen werde.

I Hartmeier, Alexandra. Persénliche Standortbestimmung in Bezug auf berufsrelevante Kompetenzen, Winterthur: April
2013.
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1. Einleitung

Im Kompetenzstrukturmodell der Pddagogischen Hochschule ZuUrich? steht unter dem
Themenbereich Kommunikation, dass die Lehrperson die grundlegenden Arten der
Kommunikation kennt und dieses Wissen im Alltag einsetzt. Dadurch erméglicht sie Lernen
und kommunikative Handlungen.

Im Modul BEA200 zu Beginn meines Studiums habe ich vor allem mein Wissen zum Thema
Schilerpartizipation und der Sozialkompetenz der Schiler erweitert. So wird es mir spater
moglich sein, meine Schulerinnen und Schiler im Erlangen ihrer sozialen Kompetenz zu
unterstUtzen und zum Beispiel im Klassenrat diese zu Uben.

Ende des zweiten Semesters analysierte ich im Modul BE A310 mein eigenes
Kommunikationsverhalten. Des weiteren Ubte ich mich im akfiven Zuhdren und im Senden
von Ich-Botschaften. Im Modul BE A320 lernte ich, welche Kommunikationsmdglichkeiten
mir helfen in schwierigen Situationen den Gesprdchsverlauf zu steuern und wie ich mich in
einer schwierigen Situation kompetent verhalte. Diese Module erleichtern mir in meinem
spateren Berufsalltag die Elternzusammenarbeit.

Wie der Standard 6 beschreibt, kenne ich also unterschiedliche Kommunikationsformen
und kann diese situativ angepasst anwenden. Doch in meinem spdteren Allfag werde ich
vor allem mit meinen Schilerinnen und Schilern kommunizieren. Wé&hrend meinen
PraxiseinsGfzen merkte ich, dass es mich beschdaftigt, wie und wie lange ich meine
Sprechrolle fGhre. Wie viel aktfive Sprechzeit nehme ich als Lehrperson ein? Wie viel Zeit
haben meine Schilerinnen und Schuler effektiv Zeit, um einem Auftrag nachzugehen?2 Wie
viel Information und FOhrung braucht es meinerseits, damit die Schilerinnen und Schuilern
mit ihrer Arbeit beginnen kdénnen? Ab wann kann ich mich der Befreuung meiner
Schulerinnen und Schuler widmen und kann sicher sein, dass alle wissen was zu tun iste
Diese Gedanken beschdaftigten mich in meinen Praktikas sowohl im Kindegarten als auch
bei denen in der Unterstufe.

Diesen Fragen gehe ich auf den Grund, um in meinem spdteren Berufsalllag meine
Sprechzeit so kurz wie méglich und so lange wie ndtig zu halten. Um dies sinnvoll erreichen
zu kdnnen, schrdnke ich die Sprechzeit auf die Auftragserteilung ein, da diese ein zentraler
und unumgdanglicher Kommunikationsanteil ausmacht. Mein erarbeitetes Konzept basiert
unter anderem auf den theoretischen Inhalten aus MUhlhausen und Wegner: Erfolgreicher
unterrichtene! - eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulp&ddagogik. Im Fazit
resumiere ich meine Erkenntnisse aus dem Quartalsprakiikum und dem Lernvikariat. Im
Anhang gewdhren die Verlaufsplanungen und Schuilerbeispiele einen tieferen Einblick in
meinen Unterricht. Der zusammengestellte Video ergdnzt diese Eindricke und diente als
Basis fUr meine zweite Analyse.

2 Padagogische Hochschule ZUrich, Kompetenzstrukturmodell, Standard é: Kommunikation.
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2. Ziele zum Thema Kommunikation aus dem DHD 1 - Lernvikariat

Die folgende Ubersicht zeigt meine Entwicklung im Bereich Kommunikation auf. Ich habe dafir alle Ziele aus meinen Praktika
herausgesucht, die ich meiner Mentorin Christine Viliger und meinen Praxislehrpersonen zugestellt habe. Ein Auszug aus dem Bereich
wPersdnliche Ziele der Studierenden” im Planungsinstrument zeigt beispielhaft die Verfolgung des Ziels auf. Meine Bemerkungen geben
Aufschluss darUber, in wie fern diese Art von Kommunikation dazu fuhrt meine Absicht zu unterstUtzen, praktische Methoden einer
pradgnanten Auftragserteilung zusammenzustellen.

2.1 Ubersicht der Zielsetzungen

Januar 2013

Akfive Lernzeit: Schileraktivierung -
Schuler zum Selberdenken animieren und
versuchen sie bei der Losungsfindung zu
unterstUfzen. Dies wird erreicht durch:
konkrete Fragestellungen, »Ruhe
aushalten", gegenseitiges Helfen durch
andere Kinder.

Zielorientierung / Strukturierung

>

Ich spreche und spiele Stepjan authentisch
und ziehe die Kinder in den Bann. Stepjan
spricht Hochdeutsch und stellt konkrete
Fragen. (Schuleraktivierung)

Planung 16.01.2014

Zeitpunkt Zielformulierungen aus der | Auszug aus personliche Zielen in Planungsformularen Bemerkungen
Mentoratsgruppe
DHD 1 Planung: 19.11.13 Die Ziele beinhalten vor allem die Art des
1. Klasse Zu diesem Zeitpunkt Thema: Posten Worterschachtel Sprechens. In  der Anfangsphase des
wurden noch keine expliziten Ziele > Ich gebe klare und einfache Anweisungen. Unterrichtens  war es mir  wichtig,
Herbst 2013 verlangt. Ich spreche langsam und deutlich (speziell sicherzugehen, dass .mlch. dle“ Klnder
. . . .. .. | verstehen. Zudem habe ich die Schulerinnen
beim Zauberspruch). Ich binde die Schiler mit .. .

. i . . und Schuler in das Geschehen
ein -> Schuleraktivierung: Was k&dnnte man miteingebunden um ebenfalls die
dazu schreiben/machen? Versté@ndlichkeit sicherzustellen.

Planung: 26.11.2013
Thema: Buchstabe H EinfGhren
» Ichrege die Kinder zum strategischen Denken
an. Weniger ist mehr — Anstdsse geben um
Schuler/innen zu aktivieren.
P1 Classroom Management / Planung: 17.01.2014 Aufgrund des Ziels: ,Schilerakfivitét zu
Kindergarten Unterrichtsklima Thema: Zeichnen mit Stepjan (Deutschlektion) erhdhen® habe ich wdhrend dem Pl

begonnen, meine Planungen detaillierter zu
beschreiben, sodass auch Aussenstehende
das pddagogische Konzept dahinter sehen.
Die Fragen und die Tdafigkeiten fUr die
Schuleraktivierung wurden explizit
aufgefuhrt.

Beispiel: Mhh bei euch riecht es gut (Mimik-
Gestik: schnuppern). Was habt ihr heute

Morgen gemacht2 >Offene Fragestellung /

Alexandra Hartmeier
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Zeitmanagement: BerUcksichtigung des
Zeitmanagements wdhrend eines
KlassenfUhrungsgesprdchs. Die FGhrung
behalten ohne das ,,Lernklima* zu fest zu
unterbrechen, die Kinder zu unterstitzen
und sie motivieren zu versuchen sich
auszudricken.

Thema: Klassengesprach als  Abschluss

von dem

yallein gefGhrten Morgen* (PL an der PHZH)
Lernprozessbegleitung:

>

Ich erkldre in kurzen S&tzen was die Smileys
bedeuten. Ich fordere die Kinder nach
Finkenfarben (rot, blau, schwarz, grin, hell)
auf ihren Muggelstein zu legen. Kinder die
nichts sagen moéchten, verschrénken die
Arme. Die Kinder wahlen einander
gegenseitig zum Sprechen aus. Ich bedanke
mich durch ein kurzes Kopfnicken fUr den
Beitrag.

statt
»RUebli."

Kartoffeln
statt

Wortschatzarbeit:
,Harddpfel*,  Karotten

Die Lernprozessbegleitung wurde dadurch
auch zunehmend besser, da ich mir
vorgéngig Gedanken gemacht habe und
diese auf der Planung notiert habe. Die
Kommunikation zu den Kindern war dabei
meist in kurzen S&tzen gehalten und mit
Mimik und Gestik untermalt.

DHD 2
Kindergarten

April - Mai 2014

Planung und DurchfUhrung

Ich werde zukUnftig im
Planungsinstrument detaillierte
»Sprechvorgaben®, ,Zeigesequenzen”,

,Ortédnderungen” etc. vermerken um so
meine Planung fUr Aussenstehende klarer
zu  strukturieren und um  normale
Kindergartengegebenheiten transparent
zZu machen. (...)

Planung: 13.05.2014
Thema: Rollenspiel, seiner Wasserkreatur eine Gestalt

geben.

Auftragserteilung:

>

Wir gehen jetzt dann gerade durch ein
grosses Tor. Mit diesem Tor gelangen wir in
den Ozean. Dort ist es ganz sfill. Ihr dUrft jetzt
dann durch das Tor gehen und euch im
Raum alleine einen Platz suchen. Dort wo es
euch gefdllt. Vielleicht ist er etwas dunkel /
vielleicht ist er hell. Einen Platz wo das
Zuhause eures Tieres sein kdnnte.

Im DHD 2 habe ich meine genauen

Auftragserteilungen Wort for Wort
aufgeschrieben.  Ebenfalls  habe ich
besondere Begebenheiten (LautstGrke im
Raum, Dekorationen etc.) el
aufgeschrieben, dass ich einer

Vikarin/einem Vikar die Planung hatte
geben kdénnen. RUckblickend habe ich
meine  Auftragserteilungen frotz  guten
Vors@tzen zu lang gehalten. Ebenfalls habe
ich im Deutschmodul gelernt, dass meine
Wortwahl nicht geschickt war. Die Worte
Jetzd* und ,dann“ im selben Satz zu
verwenden stiftete  bei den Kindern
wahrscheinlich zusé&izlich Verwirrung.

P2
Kindergarten

Planung und DurchfUhrung

EinfGhrung von Regeln im Kindergarten

Planung: 29.08.2014
Thema: Umgang mit Schere

>

Ich halte meine Satze kurz und verstandlich.

Bei diesem Praktikum Ubernahm ich die
Rolle der Beobachterin. So konnte ich auch
gut festhalten, wie viel die Lehrperson das

In_meinen Planungen halte ich fest, wie

Lernklima:

August 2014 Oberdenke ich kritisch. Ist es eine offene Ich gebe den Kindern gentgend Zeit, um sich U.nterrichfsgesc.heher? fOhrte und wig viel glie
Sequenz mit gemeinsamemn Ercrbeiten in einer Testphase mit der Schere vertraut zu Kinder selber mitarbeiten |.<onn‘ren. FUr meine
der Reaeln oder werden sie  sirikt machen geplante Sequenz hatte ich den Anspruch,
vorgege%enZ Ich notiere meine ’ den Kindern so viel Lernzeit wie méglich zu
Gedanken dazu. verschaffen.

QP Phase 1 Classroom-Management: Planung: 15.04.2015 Wd&hrend meinen Praktika fiel mir auf, dass

3. Klasse Thema: Individuelle Arbeit Werkstatt die Klassenatmosphdre und das Lernklima

unterschiedlich wahrgenommen werden.

Alexandra Hartmeier
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Marz und April
2015

ich mir die Klassenatmosphdre / den
Gerduschpegel vorstelle und wie ich
gedenke diesen zu regulieren, falls es mir
im Klassenzimmer zu laut oder zu unruhig
sein sollte.

>

Eher etwas lauter aber frotzdem so, dass sich
die Kinder und die Lehrperson in
Zimmerlautstdrke unterhalten kénnen. Falls
das Lernklima zu laut ist, wird es durch den
Gebrauch des Xylophons unterbrochen und
die Kinder gebeten etwas ruhiger zu arbeiten.

Das Herumrennen im Klassenzimmer ist nicht
erwUnscht.

Ein angenehmes Klima hilft den Kindern sich
besser zu konzentrieren und ihrer Arbeit
nachzugehen. Dass ich meine Vorstellungen
von da an einplane und schriftlich festhalte
hangt stark mit dem Ziel aus dem DHD 2
zusammen. Durch das Aufschreiben werde
ich mir meinen Winschen und Vorstellungen
bewusst und ich kommuniziere diese
authentischer den  Schilerinnen  und
Schilern gegenUber. Dies mdchte ich in
meinem spd&teren Berufsalltag beibehalten,

da ich bei einem MAB beispielsweise
begrinden kénnte, warum der
Gerduschpegel erhdht war (kooperative

Lernstrategien erwUnscht).

QP Phase 2
3. Klasse

Mai 2015

Damit die Schulerinnen und Schiler so
viel wie mdglich von der Unterrichtszeit
profitieren, strukturiere und rhythmisiere
ich die Lekfion vorgdngig. Ich bringe
durch cakfive Benutzung des Xylophons,
Einfordern der Klassenregeln sowie des
Monatsziels die  Schilerinnen  und
Schulern wieder auf Lernkurs.

lch sefzte dabei meine Stimme, meine
Mimik und Gestik als auch andere
Hilfsmittel (Xylophon, Klatschen etc.) ein.

Planung: 06.05.2015
Thema: Werkstattarbeit und Lesetandems

>

Ich straffe die Lektfion durch klare Signale wie
Los, Zeitangaben und die Verwendung des
Xylophons. Ich erteile die Auftré&ge fur alle
versténdlich und zeige sie am Visualizer gut
ersichtlich auf. Ich kommuniziere klar, was das
Ziel / die Ziele der Lektion ist und fordere diese
auch ein.

Ich sorge daflr, dass ein angenehmes
Lernklima herrscht und interveniere wenn
nétig mit den erwdhnten
Rhythmisierungszeichen.

Am Ende meines Quartalspraktikums war die
Qualitdt meiner Planung sehr hoch. Die
vorgdngig bearbeiteten Ziele haben dazu
gefuhrt, dass ich nicht nur klare Auftrdge
erteile sondern auch eventuelle
Abdnderungen oder Varianten miteinplane.
Ich konnte wd&hrend der Lektion mich
meinen Strukturierungsmitteln bedienen und
die Klasse fGhren. Gegen das Ende fiel es mir
leichter, meine eigne Sprechzeit unter
Kontrolle zu haben und die Kinder in ihre
Arbeitsphase zu enflassen. Im  Fach
Mathematik gelang mir dies am besten.
Doch bei der Analyse des Videos wird klar,
dass auch wenn mein Handeln wohl
Uberlegt ist, es mehr Sicherheit und Ubung
bedarf um nicht im eigenen Redefluss zu
versinken.

Lernvikariat
Kindergarten

Januar 2016

Ziel fUr im Lernvikariat: Stand Juli 2015:

Ich probiere ein ausgearbeitetes Konzept
aus, welches mir helfen soll im Alltag
meine Sprechzeit gering zu halten.

Nd&here Informationen dazu im Kapitel ,,Umsetzung im Lernvikariat”.
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3. Die Kunst der Aufiragserteilung

Die Autoren Muhlhausen und Wegner beschreiben in inrem Werk ausfGhrlich, worauf bei
der Auftragserteilung speziell zu achten ist. Die Schwierigkeit besteht darin, dass Auftrage so
formuliert werden mussen, dass sie von den Schuilerinnen und Schilern verstanden werden.
Genau so wichtig wie die Knappheit der zielgerichteten Formulierung ist die Art und Weise
wie ein Auftrag erteilt wird. MGhlhausen und Wegner weisen darauf hin, dass ein
Nachbessern einer Auftragserteilung durch ein ,,Halt* oder ,,Stopp" ein Indiz dafUr ist, dass
der Auftrag wdhrend Unruhe oder sprachlich mangelhaft formuliert wurde. Off, sagen
MuUhlhausen und Wegner, werden die eigenen Fehler gar nicht bemerkt, da andere
Lehrkrafte wie IF oder DaZ Lehrpersonen in Einzelgesprdchen den Auftrag noch ein Mal
repetieren oder die Lehrperson selbst damit beschdéftigt ist, einzelnen Kindern den Auftrag
erneut zu erkldren.3

Ich habe die Ratschldge von MUhlhausen und Wegner gelesen. Zusammengefasst 1asst
sich die Auftragserteilung in die zwei Bereiche Auftragsformulierung (Vorarbeit) und die
Auftragserteilung gliedern. In diesem Kapitel erlGutere ich diese beiden Bereiche genauer
und ziehe erste SchlUsse fUr die Umsetzung in der Praxis.

3.1 Auftragsformulierung

Um einen Auftrag erfolgreich ausfUhren zu lassen, bedarf es an Vorbereitung. Folgende
Uberlegungen kdnnen laut MUhlhausen und Wegner helfen, einen Auftrag zu formulieren.
Der Auftrag wird anschliessend schriftlich festgehalten.4

Frage Hilfreiche Uberlegungen

1. Was soll bearbeitet werden? Inhalt  an  Tafel schreiben  (bessere
Merkfahigkeit)
Objekt bereit legen

2. Wer soll mit wem zusammenarbeiten? Sozialform:
Gruppenarbeit  (GefGhl  der  Solidaritét)
> Gruppen selber wdhlen oder bereits
ausgewdahlt.
Einzelarbeit

3. Womit soll die Arbeit geleistet werden? Arbeitsmaterialien, Werkzeuge, Hilfsmittel,
Computer

4. Wie soll das Ergebnis aussehen? Qualitétsanspruch: Verzierungen, Sorgfalt,
Menge

5. Wie lange sollen die Schiler bzw. | Zeitangaben: Uhr, Wecker und Stoppuhren

Gruppen arbeiten? dienen als Orientierungspunkte
AnkUndigungen der Restzeit erleichtert den
Ablauf

6. Wer trégt das Ergebnis vore Vortrag, Tanz, MusikstGck: welcher
Prasentationsanteil  Obernimmt  welches
Kind?2

Die Begleitfragen von MUhlhausen und Wegner erachte ich sowohl in der Unterstufe, als
auch im Kindergarten als einsetzbar. Der Punkt sechs, ist je nach Auftragserteilung
vernachldssigbar. Nun stelle ich mir die Fragen, wie ich vor allem im Kindergarten die
Merkfahigkeit erhbhen kann (Punkt 1) und wie ich bei der Auftragserteilung die noétige
Sicherheit gewinne.

3 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulp&dagogik, 131 —
132.
4 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulpddagogik, 133 -
135.
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|
3.2 Ablauf der Auftragserteilung

MUhlhausen und Wegner weisen darauf hin, dass auch wenn die Formulierung eines
Auftrages gut durchdacht ist und genau wie geplant wiedergegeben wird, es trotzdem
einige Fehler gibt, die es zu vermeiden gilt.5

a) Insbesondere muss darauf geachtet werden, dass Ruhe im Klassenzimmer /
Kindergarten herrscht. Ansonsten ist der Auftrag akustisch nicht wahrnehmbar.

b) Die Lehrperson sollte Aufforderungen wie ,jetzt“ vermeiden, wenn die Tatigkeit nicht
unmittelbar ausgefthrt werden soll und ein weiterer Auftrag folgt. So wird
vermieden, dass einige Schulerinnen und Schiler bereits mit dem ersten Auftrag
beginnen, Unruhe verursachen und die Halfte des Auftrages verpassen.

c) Nicht eingeiibte Fachworter und unnétige Bedingungen (bevor du ... machst du....)
sollten weggelassen werden. So verhindert man, unndtiges Nacherkléren der
Auftrége.

Die wichtigsten Merkmale von MUhlhausens und Wegners Grundmuster fUr den Ablauf
eines Auftragesé, habe ich durch Symbole ergénzt.

Was?e Womit? Wie lange?
Arbeitsvorschlag / Arbeitsauftrag mit wem? Wie? Wer?
formulieren
©0
FUr Ruhe und Aufmerksamkeit sorgen ‘C}} .
01‘0
e
langsam und betont sprechen @
/ 8 ®

Aufforderung zur Wiederholung des
Auftrages mit Denkpause a
9

Schulerin / Schiler wiederholt Auftrag
(Méglichst jemanden dran nehmen, der MUhe hat
Auftrdge zu verstehen. Obwohl Unterrichtszeit
verstreicht, kann eine Lehrperson so sicher sein, dass

die meisten den Auftrag verstanden haben.) 10

Signal: Arbeitsbeginn (‘ ’)

5 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulpddagogik, 136 —
138.

6 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulpddagogik, 139.

7 Abbildung Sch: https://community.bt.com/t5/media/v1/gallerypage/user-id/28775/image-id/4539i271C39BBEA929630
8 Abbildung Schnecke: http://www.gartenhaus-exklusiv.de/schnecken.html

? Abbildung: Fragezeichen: http://de.dreamstime.com/stockbilder-fragezeit-image 494464

10 Abbildung Schuler: http://thumb?.shutterstock.com/photos/thumb_large/419668/128043422.jpg

10 Abbildung Signalturm: http://simpleicon.com/signal-tower-5.html
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4. Lektionsanalyse QP, Englisch 25.03.2015

Nach einem allgemeinen Blick auf meine durchgefuhrte Lektfion, verknUpfe ich mein neu
erworbenes Wissen mit der Praxis. Ich zeige im Fazit auf, welche Kriterien der
Auftragsformulierung und der Auftragserteilung ich bereits erfGllit habe, und welche nicht.

4.1 Lektionsinhalt

Meine Tandempartnerin Frau Rebekka Stalder hat mich bei dieser Lektion beobachtet. Es
handelte sich um meine zweite Englischlektion mit der Klasse. Das Thema der Stunde war
,Our five senses" wobei es hauptsdchlich darum ging, neues Vokabular zu der Thematik zu
lernen

Zu Beginn der Lekfion, fanden die Kinder mit Hilfe eines Bildes, das Thema ,,our five senses"
heraus: unsere funf Sinne. Auf einem Blatt nofierten sie diese. Die Worter konnten sie
abschreiben.

Nach dieser Einzelaktivitat, wurden Worter gesucht, welche zu den Sinnen passten. Mit der
entsprechenden Sinnesfarbe, wurden die Nomen markiert. Im Anschluss daran, sagte jedes
Kind einen Satz, der von der ganzen Klasse repetiert wurde. Um die Sinnesorgane zu
verinnerlichen, zeigten die Kinder auf ihr entsprechendes Korperteil. Die Kinder hatten als
Hilfestellung an der Wandtafel eine vorgegebene Satzstruktur. Diese begann mit: With my
(Platzhalter: organs) | can (Platzhalter: senses). Dieses Schema wurde auch in
weiterfGhrenden Lektionen verwendet, was den Schilerinnen und Schilern eine Stutze war,
die ihnen zu mehr Sprechsicherheit verhalf.

In einer zweiten Einzelarbeitsphase der Schilerinnen und Schiler, ergénzten sie Satze mit
den neu erworbenen Nomen auf ihrem Arbeitsblatt. Der Abschluss bildete das ErklGren der
Hausaufgaben sowie eine kurze Repetition des Vokabulars.

Abbildung 1: Lektion 1 - our five senses - language support
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4/ Can you write the word?
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With my X® C ('91\/' ,lcansee. QL Q%Z 5 Q Olld a o
With my W/ ,lcan taste. O @) o s Q. and Q
With my ‘, ,() ,lcansmell. Q. "3 5 Q Olld o
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With my .:j'\lﬁ/zz,’/(\~/\h:«,), , | can touch.q f‘ j ,_0, O.ﬂd o} S
A Rl —

With my @

gi) , | can hear. @ 0 {ﬁ;%;?faﬁs s Q,d

Abbildung 2: Arbeitsblatt Our five senses, das Arbeitsblatt ist selber zusammengestellt mit Bildern aus dem
Englischlehrmittel: First choice , Our five amazing senses*

Abbildung 3: Folgelektion - sense ,see*
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4.1.1 Sprechanteile der Lektion

Meine Tandempartnerin  Frau Stalder hat meine Lekfion beobachtet und den
Lektionsablauf in eine leere Verlaufsplanung notiert. Nach der Stunde haben wir
abweichende Punkte miteinander diskutiert und analysiert. Mit der Lektfion war ich im
Grossen und Ganzen zufrieden. Die Wartezeit zwischen den einzelnen Satzen war dank der
Klassenaktivitdt (Repetition) kurz. Die Schileraktivitét war wdhrend der gesamten Lektion
hoch. FUr die n&chsten Lektionen nahm ich mir den Vorsatz, den Schilerinnen und Schulern
die Méglichkeit zu bieten, ebenfalls in kleineren Gruppen Englischsprechen zu Gben.

Die folgende Grafik zeigt den Unterschied zwischen der geplanten und der effektiven
Sprechzeit der Schulerinnen und Schuler und mir auf. Die Sprechzeit der Schilerinnen und
Schilern wurde von mir jedes Mal unterbrochen, da ich die gesamte Halbklasse dazu
aufforderte, den Satz zu wiederholen. Dies erachte ich als unterstGizende Lernbegleitung
meinerseits, welche ich nicht zu minimieren beabsichtige.
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Geplanter Ablauf in Minuten Beobachteter Ablauf

W Begrissung
o ‘ " m Auftrag Blatt

Bearbeitung Blatt

m BegrUssung

m Auftrag Blaft

Bearbeitung Blatt

. N
10 Klassenakfivitat o Klassonaktivitet
evil. extra
Aufgabe ®m Hausaufgaben

Die extra Aufgabe wurde weggelassen und die Zeit zugunsten der Klassenaktivitdt genutzt.

5 Minuten

A

B Lehreraktivitat
.. o B Lehreraktivitat
Schilerakfivitat o

m Klassenakftivitat SchuUleraktivit&t

u extra Aufgabe B Klassenaktivitat

Der geplante Lektfionsablauf weicht nur minim von der effektiven DurchfGhrung ab. Wdahrend der Stunde habe ich realisiert, dass die
Klassenakitvitat (jedes Kind sagt einen Satz, die ganze Klasse wiederholt diesen) viel mehr Zeit in Anspruch nimmt. Die kUrzere Sprechzeit von mir,
I&sst sich vor allem dadurch begrinden, dass ich in der Planung meistens 5 Minuten zur Begrissung einplane worin ebenfalls das Herstellen der
Aufmerksamkeit und das Reagieren auf die Klassenatmosphdére enthalten ist.
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4.1.2 Bezug zur Theorie
Aufgrund der gelesenen Theorie, analysiere ich, von welchen Aspekten ich Gebrauch

gemacht habe.

4.1.2.1.  Auftragsformulierung
wEveryone: Point to your nose.”
wLet's say it together: With my nose | can smell pizza.”

Frage Ausfihrungen
1. Was soll bearbeitet werden? Everyone: Point to your nose. (Nase
anfassen)
Hilfe: Ich mache mit. Die Satzstruktur ist an
der Wandtafel notiert.
2. Wer soll mit wem zusammenarbeiten2 | Sozialform:
Jeder sagt es auf und wir sprechen alle
gleichzeitig. (Everyone, together)
3. Womit soll die Arbeit geleistet werden? | Mit der Handgestikulation (Point to.)
Mit der Sprache: Let's say (...
4. Wie soll das Ergebnis aussehen? Keine explizite Erwdhnung - Ergebnis
wurde korrigiert durch: Come on, speak
up, let’s repeat it loud.

Die Punkte 5 und 6 (Wie lange, Wer tragt das Ergebnis vor) waren in diesem
Zusammenhang vernachldssigbar.

4.1.2.2. Ablauf des Auftrages

Arbeitsvorschlag / Arbeitsauftrag siehe oben v

formulieren

FUr Ruhe und Aufmerksamkeit sorgen Durch Présenz vor der Klasse.

langsam und betont sprechen v

Aufforderung zur Wiederholung des war nicht nétig, daich zu Beginn

Auftrages mit Denkpause mitgemacht habe.

Schulerin / Schiler wiederholt Auftrag dito

Signal: Arbeitsbeginn Durch tiefes Luftholen angeleitet.
4.1.1 Fazit

Beim Erstellen der Grafik war ich Uberrascht, dass meine Verlaufsplanung nicht stark von
der effektiven DurchfGhrung abweicht. Ich habe unbewusst die Auftragsformulierung und
dessen Ausfuhrung ganz im Sinne von MUhlhausen und Wegner geplant.

Mit der Zeit der Auftragserteilung bin ich sehr zufrieden. Bei dieser Lekfion war es einfach,
die Schiler von Beginn an in das Geschehen miteinzubeziehen. Da es sich um einen
Neueinstieg in die Thematik handelte, konnten die Schilerinnen und Schiler aktiv raten
was unser Thema ist. Dabei Ubten sie sich bereits in der Englischen Sprache.

Der Auftrag war in wenigen Satzen mitgeteilt und wurde lediglich durch Hilfestellungen
ergdnzt. Ich empfinde es als weitaus schwieriger komplexere Arbeitsauftrdge zu erteilen,
die in mehreren Stufen verlaufen. Ein Beispiel dafur ist die EinfUhrung eines Werkstattpostens
oder das Erteilen eines Schreibauftrages. Dort kommen gewUlnschte Arbeitstechniken
(Mind Map) oder Materialverweise zum eigentlichen Auftrag hinzu. In dieser Lektion
erachte ich meinen eigenen Sprechanteil als gerechtfertigt.
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5. Videoanalyse QP, Mensch und Umwelt: 11.05.2015

FOr das Modul Unterrichtsqualitdt habe ich eine Mensch und Umweltlektion gefiimt. Diese
Lektion zeigt die angesprochene Auftragskomplexitét auf. Das Kapitel beginnt mit einer
Ubersicht Uber den Lektionsinhalt. Danach analysiere ich meine Lektion ausfUhrlich mit Hilfe
des beigelegten Videos. Ich habe die Sprechzeiten gestoppt, einzelne Auftragserteilungen
franskribiert und die Unterrichtseinheit kommentiert. Durch diese Analyse hoffe ich, mir
bewusst zu werden, wo ich meine Sprechzeit bei einer komplexeren Auftragserteilung
zukUnftig kdrzen kann.

5.1 Lektionsinhalt

Am Freitag 08. Mai besuchte meine QP- Klasse, meine Tandempartnerin und ich eine
Bildhauerin. Bei der gefilmten Lekfion handelte es sich um eine Nachbearbeitung der
Exkursion. Die Klasse erhielt den Auftrag, in Gruppen zu einem zugeteilten Ereignis des
Exkursionstages einen Bericht zu schreiben. Jemand in der Gruppe begann mit dem ersten
Satz und gab den Laptop in der Gruppe weiter. So wurde der Umgang mit dem Medium
Laptop gelbt und die Schilerinnen und Schiler wurden dazu angehalten, aktiv
mitzudenken. Am Schluss sollte ndmlich, obwohl von drei Kindern geschrieben, ein
harmonischer Text entstehen. Die Mindmaps welche die Schuiler erstellten, sind im Anhang
beigefigt.

Die Lektion wurde folgendermassen gegliedert:
- BegriUssung mit kurzem RUckblick

- Anregender Einstieg in die Lektion (Audio) mit Auftragserteilung 1
- Besprechen des Auftrages 1

- Arbeiftsauftrag

- Gruppeneinteilung

- Gruppenarbeit

- Abschluss der Lektion
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5.2Sprechanteile in der Lektion
An dieser Stelle empfehle ich Ihnen, das Video anzuschauen. Sie erhalten einen besseren

Einblick in die Thematik und kdnnen meinen Gedanken und Schlussforderungen besser
folgen. Die Grafik unten zeigt die unterschiedlichen Sprechanl&sse auf.

Sprechanteile in Sekunden m Begrissung
1200 1123 m Feedback
1000 m Info Videoaufnahme
800 Auftrag Horverstandnis
600 m Horverstandnis
400 poq 08368 m Lernkontrolle Horverstandis
L7 oUU
m Auftrag
200
58 /3
0 10 133 30 25 33 15 2_6 m Auftragsrepetition
O @ F O S S S mapsiMindma
S P F LS S @ o8 8" L :
T S i N I O Y N R IR m Start Bericht
Q)QQ @ & & L @ @ .\@ & O@ \OQ o‘\é
,b®o L & X \\OQ NS S Arbeit am Bericht
(‘\\O & N v Stop Bericht
N ‘?0 ©
\/@@ m Lob und Schluss

Lehrpersoni@Schulerfill ernprozessbegleitung

Hoérverst@ndnis: 4 Minuten 53 Sekunden
Auftrag: 6 Minuten 23.68 Sekunden Arbeit an Mindmap: 5 Minuten
Arbeit am Bericht: 18 Minuten 43 Sekunden

5.3Transkript ausgewabhlter Sprechsituationen

Im Video sind mir zwei Situationen aufgefallen, die ich etwas genauer unter die Lupe
nehmen modchte. Die erste Analyse bezieht sich auf eine

Diese Sequenz dauerte . In der Grafik ist sie rosa gefarbt. Bei der
zweiten Analyse habe ich den Arbeitsauftrag genauer angeschaut. Auf den ersten Blick ist
dieser mit 383.68 Sekunden (6 Minufen 23.68 Sekunden) sehr ausfGhrlich. Die genaue
ZeitaufschlUsselung des Auftrages ist im Analyseteil aufgefUhrt.
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5.3.1 Fragen zum Horverstandnis
Die Kinder hatten den Auftrag, dass sie gut zuhdren muUssen. Obwohl das der eigentliche

Auftrag war, der den Kriterien von MUhlhausen und Wegner entspricht, habe ich vor allem
die darauffolgende Lernkontrolle genauer untersucht.

Frage der Daver der Frage | Uberbriickung / Antwort Schiiler/in | Dauer der

Lehrperson Wartezeit fur Antwort
Aniwort

Habt ihr | 02.78 In die Klasse | Madchen: 1.33

herausgefunden, blicken. »Ein Vogel". Sekunden

wer uns begleitet

hat? 2.5 Sekunden

Ergdnzung zur Schilerantwort: 1.68 Sekunden

,Dieser Vogel hatte | 13.09 Sekunden »Kénnt ihr euch | Junge: 08.97

ja noch einige noch erinnerne" »Wo der Mann, mit | Sekunden

Fragen. Er hat nicht aso, mit  dem

ganz verstanden, »,Das was so klingt, | Hammer und

was wir da gemacht SO wie eine | einem Meissel auf

haben als wir bei komische Uhr2* den Stein

Frau Eberle waren. geschlagen hat.”

Was war dieses 7 Sekunden

Gerdusch, was er
erfragt hate*

Ergdnzungen zur Schilerantwort: 11.38 Sekunden

Und nochmal etwas | 07.21 Sekunden Seid ihrin Farbe Md&dchen: 04.50

hat er erzdhlt. Von gekippte Oder ist »Ahm, wir haben Sekunden
einer weissen Paste. ein FarbkUbel uns dhm mit

Es war so lustig Uber euch Sonnencreme

irgendwie. Kénnt ihr ergossen¢ Oder eingeschmiert."

euch noch was ist da

erinnerne Was ist da passiert2

passiert?

5. 87 Sekunden

Lob und Abschluss: 5.02 Sekunden
41.16 15.37 Sekunden 14.80
Sekunden Sekunden

Die Grafik zeigt deutlich auf, dass ich die meiste

Sprechzeit in Sekunden Sprechzeit einnahm. Vor allem die zweite Frage,

u Frage war sehr ausfUhrlich gehalten. Zusatzlich ergénzte
Lehrperson ich die Antwort mit eignen AusfUhrungen.
Ergdnzungen

Lehrperson Die Uberlegungspausen waren keine Pausen im

) eigentlichen Sinne. Ich habe die Frage anders

= Uberlegungspau formuliert, um einen zweiten Zugang zu

sen gewdhren, fUr diejenigen Kinder, welche die erste
18.08 i N

m Schilerantwort Frage nicht verstanden haben. So verl@ngerte

sich ebenfalls die Zeit, bis ein Kind aufgerufen

wird, was ich wiederum als positiv werte.

Schileranteil =20.74 % =ca. 1/5
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5.3.1.1. Verbesserungsvorschldge

Pausen machen:

Ich frage mich, ob es nicht gescheiter gewesen wdre, eine Frage zu stellen und dann
einige Sekunden zu warten, statt die Frage mit AusfUhrungen zu ,,vereinfachen. Kinder die
nicht realisieren, dass meine ,,neuen" Fragen, die ,,alte" Frage nur ergdnzen, kdnnte diese
Fragestellung verwirren.

Hilfestellungen geben:

Wenn ich meine Formulierungen auf MUhlhausens und Wegners Formulierungsanspriche
prufe, so stelle ich fest, dass ich die Fragen nur mindlich, also ohne Hilfestellung gestellt
habe. Ausser bei der Aufgabe zwei, finde ich dies unproblematisch und durchaus einige
Male machbar. Bei der Fragestellung zwei, hatte ich die Wortlaute des Vogels auf den
Visudlizer legen kdnnen und fragen kdnnen: Was meint der Vogel damite

Anmerkungen kirzen:

Meine Erg&nzungen oder Richtigstellungen der Antwort finde ich bezUglich der Zeit
grenzwertig. Hier muss ich zukUnftig schauen, dass ich dies in einem guten Mass austben
kann. Ein Nicken oder ein kurzes Lob reicht dabei volkommen aus. Im Fall der letzten
Antwort (05.02 Sekunden) habe ich die Antwort des M&dchens wiederholt, da sie etwas
leise war.

5.3.2 Analyse des Arbeitsauftrages: Gruppenbericht schreiben

In der Videosequenz habe ich bereits angedeutet, dass die Auftragserteilung einen Teil
einschliesst, den ich als Uberflissig erachte. Die AusfUhrung mit der ,gefaltete
Tierzeichnung" als Sinnbild fUur das Weitergeben des Lapfops und dem gemeinsamen
Endresultat kostete vor allem Zeit. Ebenfalls war das Zusammenfassen des Ziels unter dem
Titel: ,,stimmiger Text" unpassend gewdhlt. Aus Deutsch Didaktischer Sicht kénnte man die
Wortwahl zugunsten der Wortschatzerweiterung sehen. Stimmig bedeutet laut Online
Duden'2 ndmlich harmonisch, Ubereinstimmend, zusammenpassend. Als Zuschauerin der
Lektionssequenz, neigte ich dazu mich zu fragen, was die Lehrperson von mir will. Ich denke
deshalb, dass ich wie MUhlhausen und Wegner in ihrem Werk deklarieren, Fremdworter
oder Fachworter in Auftrégen weglassen sollte. 13

Der Arbeitsauftrag wurde in drei Teilen erklart. Dazwischen wurden Beispiele oder
Lernchancen wahrgenommen. Da die Kinder nachher muhelos am Auftrag arbeiteten,
schliesse ich daraus, dass der Auftrag trotz dieser Komplexitat verstanden wurde. Wenn ich
von der ,,gefalteten Tierzeichnung" absehe, empfinde ich die Auftragsi@nge gerade noch
als akzeptabel. Ich finde es gut, habe ich den Anlass genutzt und eine
Mathematikaufgabe passend zum Thema Safzaufgaben integriert. Die Kinder wurden so
aktiviert. Die Gefahr liegt jedoch darin, dass manche Kinder den Arbeitsauftrag dadurch
vergessen. Koénnte ich den Arbeitsauftrag nochmals formulieren, so wurde ich wie
MUhlhausen und Wegner es erl@uternt4 Zeit investieren den Auffrag von einem Schuler /
einer Schulerin repetieren zu lassen und auf meine ausfOhrlichen Beispiele und Exkurse
verzichten.

12 http://www.duden.de/rechtschreibung/stimmig, Juni 2015.
13 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulp&ddagogik, 138.
14 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulpddagogik, 139.
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5.3.2.1.

Veranschaulichung der Sprechzeit

Der Arbeitsauftrag im chronologischen Ablauf
(Zeitangabe Sekunden)

24.82

28.82

m1. Waos?
= Beispiel 1: Tierzeichnung
m2 Was?
" Beispiel 2: David
Ziel des Auftrages
1. Wie?
B Mindmap
m2 Wie?
Hernchance Mathe
u3. Wie?

Gruppeneinteilung

Arbeitsauftrag prozentual gegliedert

20.60%

12.70%

mWas?
= Beispiele
Ziel
mWie?
B Lernchancen

Gruppeneinteilung

Folgende Grafik zeigt die einzelnen Sprechanteile auf.

Die Auflistung zeigt,
dass der Auffrag von 6
Minuten und 24
Sekunden viele
Komponenten
beinhaltet.

Einige davon werden
auch von MuUhlhausen
und Wegner genannt.
Hier kann von einer
Komplexitat
gesprochen  werden,
die der Schuler / die
Schilerin  zu meistern
hat.

Etwas irritiert war ich
zuerst von der
Gruppeneinteilung. Sie
nimmt immerhin einen
FUnftel der Zeit ein. Bei
der Interpretation, muss
man bedenken, dass
die Schuler, sobald sie
in den Gruppen waren
beginnen konnten und
die Wartezeit nutzen

konnten, um das
Gehorte ZU
verarbeiten.

E Lernbegleitung
Schuler

E Lehrperson

Erschreckenderweise betrégt die Sprechzeit der Schilerinnen und Schiler nur 10.42
Sekunden. Abzuglich der Lernbegleitung habe ich 5 Minuten 50.5 Sekunden gesprochen.
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5.3.2.2. Verbesserungsvorschldge mit Theorieverknipfung
FUr die Analyse diente mir das Modell von MUhlhausen und Wegner.15 Ich habe Auftragstranskription vorgenommen und Anmerkungen
notiert.

Modellfragen

Lektion 11.05.2015

Verbesserungsvorschlag

1. Was soll | Ich habe den Bezug zum Vogel gemacht und prdzise gesagt, dass heute in einer | Ich habe den Verlauf der Lektion an die Wandtafel geschrieben. Beim
bearbeitet Gruppe ein Exkursionsbericht geschrieben wird. Ich habe klar und deutlich gesprochen. | Einstieg in den Auftrag Uberspringe ich das Mindmap und komme
werden? Ich habe einen unndtigen Exkurs gemacht, der dazu verleitet, nicht mehr zuzuhdren | direkt auf die ,,Arbeitstechnik: weitergeben zu sprechen.

oder verwirrt zu sein. Ich stelle zudem eine Frage (Kennt ihr....) worauf ich gar kein Kind
aufrufe sondern nickend weiterspreche.

»So wie der Vogel auch, werdet ihr heute einen kleinen Bericht schreiben. Ich habe es
schon an die Wandtafel geschrieben. |hr werdet diesen aber nicht alleine verfassen /
schreiben sondern in einer Gruppe. Und was ein bisschen speziell ist, ihr schreibt auf dem
Lapfop und (...) es schreibt immer jemand einen Safz und dann gibt er den Laptop
weiter."

.»(-..) auch wenn jeder ein bisschen fUr sich schreibt, dass ihnr zusammen am Schluss einen
Text so verfasst, dass ich am Schluss das GefUhl habe, nur eine Person habe den Text
geschrieben'. (Alexandra Hartmeier)

Positiv: Lektionsablauf und Ziel steht an der Tafel.

Ich wirde fUr ein zweites Mal den Arbeitsauftrag wie folgt formulieren:

S0 wie der Vogel auch, werdet ihr Uber die Exkursion erzéhlen." lhr
schreibt in der Gruppe einen Bericht auf dem Laptop.

2. Wer soll mit

Ich habe bereits zu Beginn erwdéhnt. Dass es sich um eine Gruppenarbeit handelt. Ich

Die Gruppeneinteilung brauchte viel Zeit, obwohl sie vorbereitet war.

wem hatte jedoch dort bereits erwdhnen kdnnen, dass die Gruppen von mir eingeteilt sind. Ich hatte auf die Themennennung verzichten kénnen. Die Nennung
zusammenarb Bei der Gruppenwahl habe ich darauf geachtet, dass die einzelnen Mitglieder | des Ortes und die Gruppenmitglieder h&tten gereicht.

eiten? harmonieren. Dies hat mich aber wertvolle Zeit gekostet (1 Minute 19 Sekunden)

3. Womit soll | Die Arbeit wurde mit dem Laptop ausgefUhrt. Zur UnterstUtzung lagen Fotos und ein | Die Formulierung (Exkurs Tierzeichnung) war sehr umsténdlich. Ich
die Arbeit | angefangenes Mind Map auf dem Tisch. Das Mind Map half die Gedanken zu ordnen | hatte dieses Kriterium besser an der Wandtafel aufgegriffen und die
geleistet und die Ideen fUr den Bericht zu bUndeln. Des weiteren mussten die Kinder die | Kinder gebeten den Satz sfill zu lesen. Diese Hilfestellung habe ich zu
werden? Arbeitstechnik ,,weitergeben" beachten wenig eingebaut. Dann hatte ich das Kriterium: Ein Schiler/Schilerin

repetiert aufgreifen kdnnen, indem diese/r das Vorgehen der Klasse
erklart. Ein Beispiel meinerseits hatte allenfalls als Erg&nzung dienen
kénnen.

4. Wie soll das

Ich habe mit der ,Mathematischen Aufgabe" sichergestellt, dass alle Schilerinnen und

Als einziger Kritikpunkt fGge ich hier an, dass ich statt die Aufgabe zwei

Ergebnis Schuler verstanden haben, dass jeder von der Gruppe 5 Satze schreiben soll. Mal zu formulieren, besser 5 Sekunden gewartet hatte. Dies, um etwas
aussehen? Ruhe hineinzubringen.

5. Wie lange | Ich habe klare Vorgaben gemacht. 5 Minuten Mind Map und danach habe ich die | Hier habe ich keine Anderungsvorschlidge. Ich empfand es nicht als
soll die Gruppe | Lektfion unterbrochen und den Startschuss in die zweite Arbeitsphase gegeben. stérend, dass nicht alle Kinder zu mir geblickt haben. Ich hatte den
arbeiten?2 Eindruck, alle héren zu. Die Lernatmosphdre war sehr angenehm und

intensiv.

6. Wer tragt | Durch den Lektionsunterbruch habe ich noch einmal darauf hingewiesen, sich ,jetzt" | FUr ein anderes Mal wirde ich hier den Verlauf an der Wandtafel
das  Ergebnis | abzusprechen, wer den Bericht beginnt. Ich habe ebenfalls das ,,Weitergeben" | anzeigen (mit Magnet), sodass die Kinder auch visuell den Auftrag
vore wiederholt. nochmals sehen.

Anmerkung: Meine Startzeichen habe ich in dieser Lektfion als wenig enthusiastisch aufgefasst. Eine Auftragswiederholung fand in dieser Sequenz leider nicht statt.

15 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulpédagogik, 133 — 135.
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5.3.2.3. Neve Auftragssprechzeit

Ich habe meine beschriebenen Verbesserungsvorschldge in Form einer fiktiven neuen Auftragserteilung als Audiodatei aufgenommen.
Die Antworten der Kinder sind dabei von mir frei erfunden. Die Audiodatei ist ebenfalls auf den USB- Stick Anhang zu finden.

Neue Auftragserteilung: Dauer 3 Minuten 32 Sekunden

Alte Auftragserteilung: Dauer é Minuten 24 Sekunden
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Die Grafik verdeutlicht, dass vor allem die Schulerakfivitdt héher ist (49.5 Sekunden vs. 10.42 Sekunden). Ebenfalls dauert die
Gruppeneinteilung nur halb so lang. Das Mind Map habe ich in der neuen Version nicht aufgegriffen. Um sicher zu gehen, dass die
Schulerinnen und Schuler Stichworte notieren, wirde ich im Raum umhergehen. So kann ich im Stillen beobachten und den Lernstand
feststellen.

Die Arbeit mit der Videoanalyse und die Erstellung eines neuen Auftrages verdeutlichen mir, dass wenn ich einen Auftrag kurz und bindig
erteilen méchte, ich diesen unbedingt genau mit der Wortwahl notieren muss. Bei dieser Lektion habe ich dies nicht gemacht.

Die Zeit die ich in der Vorbereitung investiere lohnt sich, was die Grafiken verdeutlichen.
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6. Umsetzung im Lernvikariat

Meine Erkenntnisse aus dem Quartalspraktikum in den Kindergartenunterricht zu
fransponieren, scheint auf den ersten Blick sehr kompliziert. Denn im Kindergarten mussen
Auftragserteilungen noch kirzer gehalten werden. Die Dauer des Auffassungsvermdgens
der Kinder ist bedeutend kleiner und die Kinder kbnnen meist noch nicht lesen, geschweige
denn schreiben. Dennoch glaube ich, dass die Anpassung von der Unterstufe in den
Kindergarten oder vom Kindergarten in die Unterstufe machbar ist. Wenn ich MUhlhausen
und Wegners Theorien und Schemata von der Unterstufe auf den Kindergarten adaptiere,
so erlangen die Mimik und Gestik an Wichtigkeit. Ebenso bedeutend ist die Wortwahl.
Durch die Analyse meiner Zielformulierungen und den Videos ist mir aufgefallen, dass ich
Bedingungen gestellt habe mit den Wértern ,jetzt" oder ,gerade", welche unndtig
Verwirrung sfifteten. Dies mochte ich im Kindergarten ganz speziell vermeiden, da
Kindergartenkinder noch stérker auf solche Aussagen reagieren.

Dank meiner Analyse aus dem Quartalpraktikum ist mir aufgefallen, dass ich meine
Auftrédge schriftlich formulieren muss. Ich neige ansonsten dazu, in einen Redefluss zu
verfallen. Doch wie funktioniert die Theorie von MouUhlhausen und Wegner im
Kindergartenalltag? Dieser Frage gehe ich in diesem Kapitel nach.

6.1 Aufiragserteilung mal anders

Ich kénnte mir gut vorstellen, die Begleitfragen zur Formulierung eines Auftrages (die funf W)
in die effektive Auftragserteilung zu integrieren. Dies kdnnte mir helfen, meine Sprechzeit
kurz zu halten. Ich kdnnte mich an den Begleitfragen orientieren und gleichzeitig kbnnten
mir die Kindergartenkinder visuell folgen. Symbole anstaft der eigentlichen Frage wirden
die Merkfdhigkeit zusatzlich erhdhen. Zudem wdaren sinnvolle Symbole auch ohne die
Fahigkeit zu lesen verstdndlich. Durch das Ablegen der einzelnen Symbole ergdbe sich ein
Ablauf, welcher den Auftrag strukturiert. Diese Struktur kbnnte auch dazu beitragen, dass
ein Ritual (vor allem wichtig im Kindergarten) entsteht, das allen Kindern hilft dem
Geschehen zu folgen. FUr mich wdre es zusatzlich eine neue Unterrichtstechnik, die nicht
nur meine Sprechzeit im Unterricht minimiert, sondern weitaus mehr in sich birgt. Ich biete
meinen Schuilerinnen und Schuilern die Méglichkeit zu einem spdteren Zeitpunkt auf die
Inhalte des Auftrages zurUckzugreifen. Dies kdnnen sie selbststandig tun. Ich kann als
Lehrperson auf die Symboltafeln hinweisen und dem Kind die Mittel bieten, selbststéndig
den Auftrag rekapitulieren zu kbnnen. Durch die wiederkehrende Art der Auftragserteilung,
kennen die Kinder den Ablauf wodurch sich die Auftragserteilungszeit verkUrzt. Dies
wiederum verschafft meinen Schilerinnen und Schilern mehr Arbeitszeit. Da die Kinder die
Symboltafeln kennen, ist es mir moglich den Auftrag nonverbal zu kommunizieren und so
von einer anderen Kommunikationsebene Gebrauch zu machen.

Diese Form der Auftragserteilung erscheint mir simpel, umsetzbar und wirkungsvoll. Als
Nachteil sehe ich, dass zu Beginn mehr Zeit aufgewendet werden muss um einen Auftrag
zu erteilen, da die Symbolik erklart werden muss. Wenn ich also die Symboltafeln im
Lernvikariat anwenden werde, so wird es sicherlich einige Male dauern, bis die Kinder den
Sinn hinter den Tafeln verstehen. Langfristig denke ich jedoch, wird die Auftragserteilung
schneller voran gehen, da ich meine Sprechzeit optimal minimieren kann. Ebenfalls sehe
ich den Vorteil, dass in einem Kindergarten die Hdalfte der Klasse nach den Sommerferien
diese Form von Auftragserteilung kennt und den jungeren Kindern die Symboltafeln
erkldren kann. Dies wurde wiederum die Kommunikation untereinander férdern. In einer
Unterstufenklasse ist die aufgewendete Zeit fUr die EinfUhrungsphase im Verhdlinis zu einer
dreijGhrigen Schulzeit sehr gering und lohnenswert.
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]
6.2 Unterrichtsmaterial

Nun gilt es, meine Idee umzusetzen. Neben der symbolischen Darstellung der Begleitfragen
1 — 6 suche ich weitere Symbole zusammen, die den Aufirag unterstUtzen kdnnten. Ich
kdnnte mir gut vorstellen in einer eigenen Kindergartenklasse/ Schulklasse die Kinder
gruppenweise einige Symbolideen zeichnen zu lassen. In der Unterstufe wdére es ganz im
Sinne der Medienbildung ebenfalls mdglich, die Schilerinnen und Schiler im Internet
recherchieren zu lassen. Ich habe mich entschieden Symbole aus ClipArt, aus dem
Symbolbrowser Word oder aus dem Internet zu verwenden.

Symboltafeln Beispielsymbole
Was?2 Wenn es sich um ein Arbeitsblatt, einen
Was soll bearbeitet werden?2 Werkstattposten, einen Schreibauftrag, eine Bastelarbeit
oder dergleichen handelt, wirde ich die zu erledigende
Arbeit gerade unter die Symboltafel hdngen.
LJ
Mit wem?

Wer soll mit wem zusammenarbeiten?

1
Womite
18
Womit soll die Arbeit geleistet werden?

@
.

Wie? ‘
23 e 4
. . ? -(+1)- ’ leise I 24 -,
Wie soll das Ergebnis aussehen? £ 1 I sorafdltg ausgearbeitet?s ; S
c) -"“'n:‘;’"f )
&7 4 , ; . i
i/ - Y97 kreatives Produkt.2 g
eine Anzahl von Produkten. (Menge angeben)?”
Wie lange? Im Kiindergarten:
28 ( - Sanduhren verteilen
- Symbol fUr ZnUni / Spielen vom Tagesablauf
Wie lange sollen die Schiler, die Gruppe hinhdngen.
daran arbeiten? - Bekanntes Lied spielen lassen (Kinder kennen
die Dauer)
Schule:
- Sanduhren verteilen
- RUckwartslaufende Uhr verwenden.
Were Dieses Symbol kommt nicht bei jedem Auftrag zum Zug.
29 Das Gruppensymbol kénnte hier verwendet werden,
Wer tréigt das Ergebnis vore wenn gewunscht ist, dass alle aus der Gruppe etwas
beitragen.

16 Abbildung Kopf: http://www.flora2.de/eine-zuwanderungs-geschichte-wer-bin-ich/2025, Zugriff 22.07.2015

17 Abbildung Sozialform:
http://www.4teachers.de/2action=keywordsearch&searchtype=images&searchstring=Sozialform, Zugriff 22.07.2015

18 Abbildung Hand: https://pixabay.com/de/hand-finger-geste-kommunikation-40445/, Zugriff 22.07.2015

19 Abbildung Schere: http://nibis.ni.schule.de/~efligs/bausteine/toolbox/bilder/schule/original/schere.html, Zugriff
22.07.2015

20 Abbildung Werkzeug: http://www.canstockphoto.de/illustration/werkzeugkasten.html, Zugriff 22.07.2015

21 Abbildung Fullfeder: http://www .stockphotos.ro/gold-draw-pen-with-doodle-white-image48177354.ntml

22 Abbildung Bleistift: http://bidab.nibis.de/PICT/bleistift1.jog. Zugriff 22.07.2015

2 Abbildung Wie: http://karriereblog.svenja-hofert.de/2014/05/wie-finde-ich-den-bachelor-oder-master-der-zu-mir-
passt-studienwahl-in-9-schritten/, Zugriff 22.07.2015

24 Abbildung Ampel: http://www.clipartsfree.de/clipart-bilder-galerie/office-clipart-download/ampel-symbol-2447 .html,
Zugriff 20.02.2016

25 Abbildung Sorgfalt: http://forest.bih.nic.in/images/jfm.jog, Zugriff 22.07.2015

26 Abbildung Kreativitat: http://www .schwaebisch-gmuend.de/5981-Fachtag-5PRACHE-Koerper-Kunst-Kreativitaet.html,
Zugriff 22.07.2015

27 Abbildung Fliessband: http://www.gratis-malvorlagen.de/sonstiges/mann-am-fliessband-2/, Zugriff 22.07.2015

2 Abbildung Sanduhr: https://pixabay.com/de/sanduhr-zeitgeber-countdown-eieruhr-29124/, Zugriff 22.07.2015

2 Abbildung Megaphon: http://www.vfl-fraben-trarbach.de/wp-content/uploads/2015/03/ankuendigung.jpg, Zugriff
22.07.2015
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7. Erfahrungen aus dem Lernvikariat

Aufgrund einer sehr lebendigen Kindergartenklasse konnte ich die Symbole fUr die
Auftragserkl@rung nicht verwenden. Zu oft stérten Kinder die ErklGrungen, waren
ungeduldig oder hérten nicht genau hin. Deshalb bewdhrte es sich in Kleingruppen zu
arbeiten, damit ich die Kinder nahe bei mir hatte und Unruhen durch meine Mimik, Verse
oder kleine Gesten schnell unter Kontrolle hatte. Das neu erlangte Wissen und die kreierten
Merksymbole halfen mir bei der Planung. Ich habe die Auftragsformulierung notiert und
Uberprufte zuletzt mit den Symbolen, ob ich die Bereiche abgedeckt hatte.

Das Lernsetting im Kindergarten ermoglichte mir wihrend der Auffangzeit, im Freispiel oder
auch in den gefUhrten Sequenzen mit einzelnen Kindern oder Gruppen zu arbeiten, sie zu
begleiten oder zu beobachten. In der Schule hatte ich aufgrund der Sitzordnung immer
das Gefuhl, den Banknachbarn oder die Backnachbarin des Kindes zu stéren, wenn ich
das Lernen begleitete. Ebenfalls wollte ich durch mein Interesse am Lernen keine falschen
Signale wie ,,du brauchst scheinbar Hilfe" senden. Im Kindergarten erachte ich die
Lernprozessbegleitung als sehr natirlich, da gerade wdéhrend der Auffangzeit oder dem
Freispiel die Kinder ihren eigenen Fahigkeiten und Bedurfnissen nachgehen. Deshalb habe
ich das ,Wie sieht das Endprodukt ause" im Lernvikariat durch Beobachtung und Begleiten
gesteuert. Ich wartete jeweils ab und achtete mich, wie sorgfdltig ein Kind arbeitete oder
wie viele Gegenst@nde ein Kind sammelte. Dann habe ich gegebenenfalls reagiert oder
das Kind auf meinen Wunsch aufmerksam gemacht. Da das Auffassungsvermdgen eines
Kindergartenkindes geringer ist als das eines Unterstufenkindes, ist dieses Vorgehen
vielleicht gerade gut. Die Kinder wussten auch ohne die Information ,wie", was sie
erledigen sollfen und konnten mit der Arbeit beginnen. Dank den unterschiedlichen
Arbeitstempi der Kinder hatte ich Zeit die Kinder einzeln auf meinen Wunsch aufmerksam zu
machen. Zudem Ubten die Kinder oft die soziale Ressourcenstrategie aus. Durch das
»~Abschauen" bei anderen Kindern erfuhren sie wie beispielsweise wie viele Muster sie
malen sollten bis sie fertig waren. Ich habe ebenfalls bemerkt, dass die Kinder wé&hrend
dem Arbeiten Arbeitsschritte oder Vorgehensweisen kommentierten oder erfragten.
Beispiele hierfUr sind: ,,Soll ich nomeh mache?”, ,,Dorf ich ChlGbberli bruche?2”, ,,Weisch ich
machs eso, das hebet besser.”, ,Nei du bisch nanig fartig, du musch no eis meh mache.".
Durch diese Kommunikation erfuhren sie nicht nur genaueres Uber die
Produkteigenschaften oder die Vorgehensweisen, sondern Ubten ihre sprachlichen und
sozialen Fahigkeiten, was ich als eine Bereicherung fUr die gesamte Klasse erachte. Das
Arbeiten in der Kleingruppe fUhrte ebenfalls dazu, dass die Kinder sehr mofiviert waren, da
wsie' die auserwdhlten waren, die mit mir arbeiten durften. Die anderen Kinder fragten
interessiert und neugierig nach, ob sie nachher auch noch drank&men.

Dennoch wirde ich das ,wie" nicht immer ganzlich weglassen. Ich stimme MUhlhausen
und Wegner zu, dass es auf die Situation ankommt und die Vorgehensweise und die
Formulierung ein Schemata ist, welches es zu adaptieren gilt. Vor allem zu Beginn des
Kindergartens sollte auf die Sorgfalt und Genauigkeit in der Auftragserteilung hingewiesen
werden. Nach einer Weile denke ich, dass sich dieser ,Grundsafz" standardisiert. Dann ist
es vielleicht einfacher bei einem Auftrag auf eine Abweichung hinzuweisen: heute mdéchte
ich, dass inr ganz viel Wasser beim Malen bendtigt und der Pinsel mit viel Farbe bedeckt
ist.30 Zusa@tzlich wirde ich zum ,wie" den Gerduschpegel z&hlen. DUrfen sich die Kinder
austoben, laut miteinander diskutieren oder soll das Arbeiten flisternd geschehen? — sind
fir mich wichtige Arbeitsvorgehensweisen, welche die Kinder wissen sollten. Ebenfalls
kédnnten spezielle Sinnesbedingungen wie ,mit verbundenen Augen” oder ,mit der
anderen Hand" eine wichtige Eigenschaft der Umsetzungsform ,,wie" sein.

30 Die Kinder wissen sonst, dass sie wenig Wasser bendtigen und sorgfdltig den Pinsel im Wasser fr&nken sollen, damit
nichts daneben geht.
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8. Fazit

Die Auseinandersetzung mit der Literatur von MUhlhausen und Wegner hat mein Wissen
Uber die Auftragserteilung vertieft. Im Rahmen der Literaturrecherche bin ich auch auf die
Theorie von Ludwig Haag gestossen. Er befasst sich intensiver mit der Erteilung von
Gruppenauftradgen. Haag geht bei der Vorbereitung der Auftragserteilung speziell auf das
Erfassen des Vorwissens der Schuler ein, sowie auf das Bereitlegen der Materialien, das
Bedenken von Zusatzaufgaben und allfdlliger Tucken.3! MUhlhausen und Wegner erlGutern
dies weniger explizit, erwdhnen es jedoch bei ihren Beispielen. FUr mich erwdhnt Haag
einen wichtigen Punkt, der zum Gelingen eines Auffrages einen wesentlichen Teil beitragt.
Ich muss mir als Lehrperson nicht nur bewusst sein, was die Kinder erledigen und erreichen
sollen (Lernziele), sondern ich muss mir auch Gber das Lernsetting bewusst sein und die
Materialien dementsprechende bereitlegen und arrangieren. Muhlhausen und Wegner
fUhren dem auch hinzu, dass neben der Auftragsformulierung, die zu erwartende
AuftragsausfUhrung zu bedenken ist. Was |6st mein Auftrag bei den Kindern aus? Welche
Schritte werden sie als ndchstes tafigen?es3?

Meine Fragestellung, wie ich Auftrdge erteilen kann, damit Schilerinnen und Schiler von
einer hohen aktiven Lernzeit profitieren, kann ich wie folgt beantworten.

Ich werde zukUnftig meine Auftrage schriftlich formulieren. Dabei werden mich die ,sechs
W — Fragen" unterstUtzen. Ich werde darauf achten, UGberflUssige FUllworter oder
Bedingungen zu vermeiden. Ebenfalls werde ich mir Uberlegen, wie es Haas erwdhnt,
welches Lernsetting fUr die Auftragserteilung ndtig ist und wie die Kinder darauf reagieren
werden. Dass sich diese Vorgehensweise bewdhren wird, hat meine aufwdndige Analyse
durch Grafiken veranschaulicht. Auch zukUnftig werde ich meine Auftragsformulierung und
Auftragserteilung UberprUfen und allenfalls optimieren mussen, da sie einen wesentlichen
Teil der Unterrichtszeit ausmachen. In meinem Beruf wird es dabei wichtig sein, keineswegs
einen Perfektionismus anzustreben. Es kann beim Planen oder Formulieren eines Auftrages
nicht alles berGcksichtigt werden — die Reakfionen der Kinder bleiben Vermutungen und
Erwartungen, die nicht immer so eintreffen wie gedacht. Wichtig finde ich deshalb, das ich
weiterhin  meine Flexibilitdt aufrecht erhalte, wodurch ich f&hig bleibe vom Plan
abzuweichen, einen neuen Weg einzuschlagen und das Ziel anders zu verfolgen. Meine
angefertigten Unterrichtsmaterialien werden mich bei der Planung und der DurchfGhrung
einer Lekfion unterstUtzen. Durch das BerUcksichtigen der ,,sechs W- Fragen" und das
Wiederholen des Arbeitsauftrages durch ein Kind, kénnen maoglichst alle Kinder mit der
verlangten Tatigkeit beginnen. Im Kindergarten und in der Unterstufe werde ich die
Symbolkarten aktiv einsetzen, damit die Kinder den Arbeitsauftrag auch visuell
verinnerlichen ké&nnen. Dies wird nicht eine Unterrichtsstruktur schaffen, sondern vor allem
unnotige Sprechzeit seitens der Lehrperson minimieren.

Ich freue mich darauf die Symbolkarten bei meinen Planungen und DurchfUhrung
einzusetzen. Ich bin vor allem gespannt, wie der Einsatz der Symbolkarten gelingen wird
und ob die Kinder in ihrer Selbststandigkeit wie erwartet geférdert werden.

31 [Zu viel oder zu wenig Freiraum? Befunde zum guten Gruppenunterricht”, in Selbstbestimmung und Classroom-
Management, Bohl, 169.

32 MUhlhausen, Wegner, Erfolgreicher Unterrichten?!: Eine erfahrungsfundierte EinfGhrung in die Schulp&dagogik, 133 -
140.
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10. Anhang

10.1

Englischlektion

10.1.1 Verlaufsplanung Englischlektion: Hartmeier

Week 13, Wednesday Lesson (2)

Phasen/Ziele

Aktivitaten Lehrperson

Aktivitaten Schiler/innen

Medien

With the help of the blackboard!!
| ask the kids, which words are
new, which ones they know.

Extra: The kids can go together

The kids can check the blackboard for
vocabulary.

Uhrzeit Teilschritte (Stichwort gem. Lernzielen) Organisieren, Informieren, | Lernprozesse begleiten Klasse, Gruppen, Einzelne: | Hilfsmittel aller Art
Akftivieren Aktivitét/Soz.form
08.10 - | Collect Homework The kids put their homework an the desk. A paper with:
08.15 Is your homework
named?
08.15 — | Infroduction: Our five senses I show the kids page 3 out of the | The teacher point to the body | Kids look at the pictures and name the | Topic Book: pg 3
08.20 Topic book. | ask the children to: parts to help the pupils, body part.
. Look at the picture, what parts of
‘ Goal: New Vocabulary — our five senses the body are named? (nose, ears,
s hands/fingers, tongue eyes)
| tell the kids, that our new topic is, our five
senses.
08.20- Fill out the gaps “OUR FIVE SENSES" sheet | | disfribute the “Our five senses | The five senses are written on | The pupils fill in the missing words. Sheet:  our five
08.30N sheet”. the top. senses
. . 1) Please write the missing word in )
Goal: Write down our five senses. Make the gap. (eyes, nose, mouth, eyes, tongue, nose, fingers, ears. They see
10’ sure they can write it correctly and that tongue, ears) after the first picture. | .give some help with the | the word on the picture above.
they know the verb; for each bodypart Just the first part please. picture.
and an exomple forit. Check the answers / repeof -> we write the new word next
vocabulary: toit.
2) Read out loud some sentence .
Every body repeats and shows the | | need the visudlizer - so that
action. the kids can correct their
anwers easily and write the
Extra: | ask the child who reads out | words correctly.
loud: Do you know what the word
is for the picture?
08.30- | Class Interaction: Point to... Activity: Poinf fo your....... ‘ Everybody point to the specific body part. | blackboard
08.45 Goal: New vocabulary, five sense | | Gsk the kids to poinf their nose, | o oqp) One child says what he/she can do with
bodyparts & specific verbs as a oral | €9 €ye(s).  fingers,  hands, this body part. The class repeats the | (oat “our five
15 exercise. tongue. sentence. senses”
Afterwards | make a sentence. | Language support on  the
blackboard!
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Week 13, Wednesday Lesson (2)

Phasen/Ziele

Aktivitaten Lehrperson

Aktivitaten Schiler/innen

Medien

ASK What are our five sense and verbs

Draw or collect some pictures for
each sense Write the name.
Choose something that you really
like to do!

The kids have to repeat the five
sense with no help.

know our five senses.

Uhrzeit Teilschritte (Stichwort gem. Lernzielen) Organisieren, Informieren, | Lernprozesse begleiten Klasse, Gruppen, Einzelne: | Hilfsmittel aller Art
Akftivieren Aktivitét/Soz.form
We collect the sentences in the | in pairs. And falk for a few | Every Kid says one sentence correctly.
whole class. Every child says at | minutes.
least one sentence.
Example:
Point to the ears: (than point) After the oral exercise every child writes an
Sentence; with my ears | can hear | R€P€at the whole sentence | own example in the gap.
(what can you do with this part?) with the class while standing.
...a noise, a dog, music
After everyone has said one
sentence. The kids should write an
own example in the gap: our five
senses.
08.45- | Whatcanhe ...2 | distribute a new paper: | distibute a new piece of | The class can work in pairs if they | Sheet “boy”
08.50 . L Look at the picture, Activity Book Paper. want to.
- This is a exfra activity!ll pg 3 (the kids have a sheet) . . o
5 _What can he heare The children can work in pairs if
- What can he touch? they want fo.
Black board
Draw a line to the correct
bodypart of the Boy. Write the
correct verb on the bottom.
I"d like you to fill it out now.
- Correct with each other. We
discuss why we thought we put the
objects to the boys body parts.
08.50 - | Homework: Work 10 Minutes on | 'l cover the blackboard, so | The kids have to tell me our five senses | Paper AB. Pg 2
08.55 Activity Book: Page 2: that | can check if the kids | and the correct verb for each part.

nose, book, ears, hands, mouth,
eyes,hear,smell, touch, ftaste,
see,anmial,

door flower,paper,pen
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10.2 Mensch und Umwelt Lektion
10.2.1 Mind Maps und Berichte der Schilerinnen und Schiler
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10.3  Symboltafeln gross fur die Unterrichtsverwendung

Die Angaben der Bildquellen sind den Fussnoten zu enthehmen.

Symboltafeln

Wase

Was soll
bearbeitet
werdene

Beispielsymbole

Wer

33

ia

el
 §

34

33 Abbildung Kopf: http://www .flora2.de/eine-zuwanderungs-geschichte-wer-bin-ich/2025, Zugriff 22.07.2015
34 Abbildung Sozialform: http://www.4teachers.de/2action=keywordsearch&searchtype=images&searchstring=Sozialform, Zugriff 22.07.2015
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38

35 Abbildung Hand: https://pixabay.com/de/hand-finger-geste-kommunikation-40445/, Zugriff 22.07.2015

3¢ Abbildung Schere: http://nibis.ni.schule.de/~efligs/bausteine/toolbox/bilder/schule/original/schere.html, Zugriff 22.07.2015
37 Abbildung Werkzeug: http://www.canstockphoto.de/illustration/werkzeugkasten.html, Zugriff 22.07.2015

38 Abbildung FUllfeder: http://www .stockphotos.ro/gold-draw-pen-with-doodle-white-image48177354.html

3% Abbildung Bleistift: http://bidab.nibis.de/PICT/bleistift1.jog, Zugriff 22.07.2015
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40 Abbildung Wie: http://karriereblog.svenja-hofert.de/2014/05/wie-finde-ich-den-bachelor-oder-master-der-zu-mir-passt-studienwahl-in-9-schritten/, Zugriff 22.07.2015
41 Abbildung Wie: http://karriereblog.svenja-hofert.de/2014/05/wie-finde-ich-den-bachelor-oder-master-der-zu-mir-passt-studienwahl-in-9-schritten/, Zugriff 22.07.2015
42 Abbildung Kreativitat: http://www .schwaebisch-gmuend.de/5981-Fachtag-5PRACHE-Koerper-Kunst-Kreativitaet.ntml, Zugriff 22.07.2015

43 Abbildung Sorgfalt: http://forest.bih.nic.in/images/jfm.jog, Zugriff 22.07.2015

44 Abbildung Fliessband: http://www.gratis-malvorlagen.de/sonstiges/mann-am-fliessband-2/, Zugriff 22.07.2015

45 Abbildung Ampel: http://www clipartsfree.de/clipart-bilder-galerie/office-clipart-download/ampel-symbol-2447.html, Zugriff 20.02.2016
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Wie lange?

46

47

46 Abbildung Sanduhr: https://pixabay.com/de/sanduhr-zeitgeber-countdown-eieruhr-29124/, Zugriff 22.07.2015
47 Abbildung Megaphon: http://www.vfl-fraben-trarbach.de/wp-content/uploads/2015/03/ankuendigung.jpg. Zugriff 22.07.2015

Alexandra Hartmeier Standard 6 Seite 35 von 133




Standard 8: Diagnose und Beurteilung

Wenn aus Kompetenzen Zahlenwerte werden.

CK KA
JATANISCH

R
BIS HMWDERT
2ANLEN !

I KAy
Y AVER!

Ein Portfolioeintrag zum Beurteilungsraum:

Wie werde ich beim Beurteilen sowohl den erreichten Kompetenzen des Kindes,
den gesetzlichen Auflagen und der Klassenatmosphdre gerecht?

Alexandra Hartmeier
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1. Einleitung

Die Schlagworter Diagnose und Beurteilung sind unumgdnglich im Schulalltag. Neben dem
Analysieren und Bewerten des eigenen Unterrichts gehdrt das Beobachten der Kinder, das
differenzierte Wahrnehmen der Situation und die daraus resultierende Schlussfolgerung zu
den td&glichen Arbeiten. Die Gestaltung dieser Abldufe Bedarf viel pddagogischen
Geschick und gelingt nur durch eine Uberlegte Organisationsform. Obwohl ich wé&hrend
den Quintalen seitenlange Notizen zu jedem einzelnen Kind notiere, so schreibe ich zwei
Mal jahrlich in der Unterstufe eine Note in das Zeugnis, staft ein kompetenzorientiertes
Feedback. Doch warum? Was sagt eine Note Uber die effektiven Kompetenzen: Starken
und Schwdéchen des Kindes aus?e Warum werden im Kindergarten als auch in der ersten
Klasse Zeugnisgespréche gefUhrt und nachher die Bewertung mit Notenwerten ausgefihrte
FrGh lernen die Kinder meiner Meinung nach, das Streben nach fiktiven Notenwerten. Doch
was bedeuten diese Werte? Was sagt die Notenskala Uber die wirklichen Fahigkeiten eines
Kindes aus? Was bedeutet: ,,Sehr gut: Alle Lernziele sind erreicht; zusdtzlich werden
regelmdassig besondere Leistungen erbracht482 Warum werden nicht die Beobachtungen
aus dem Schulalltag in ein Zeugnis nofiert? Sind zukUnftige Arbeitgeber einfach zu faul, um
einen Fliesstext zu lesen? Kdnnen dank Noten eine Gruppe von Schulerinnen und Schuilern
einfacher kategorisiert werden in beispielsweise ,sehr gute potentielle Lehrlinge", ,gute
potentielle Lehrlinge", etc. ¢ Diese Fragen regen mich an, einen Portfolioeinfrag zum
Thema Beurteilung und Diagnose zu schreiben.

Im Quartalspraktikum wurde ich das erste Mal mit der Beurteilungskultur auf Notenbasis
konfrontiert. Im Kompetenzstrukturmodell der P&ddagogischen Hochschule ZUrich habe ich
die Wissensziele und Lern- und Umsetzungsbereitschaft im Zusammenhang mit Diagnose
und Beurteile gelesen. Stutzig bin ich geworden, dass ich keine Zielformulierung bezUglich
dem Erteilen der Zeugnisnoten gefunden habe. Die Aussage;
,Die Lehrperson dokumentiert anhand von systematisch angelegten Dokumenten den
Lern- und Entwicklungsverlauf der Schilerinnen und Schuler und leitet daraus Massnahmen
ab"#9sagt nicht aus, dass ich weiss, wie ich eine Zeugnisnote erstelle. Ebenfalls finde ich,
dass wenn ich ,situationsgerecht und systematisch verschiedene Formen und Instrumente
fUr formative, summative und prognostische Selbst — und Fremdbeurteilung* %0 einsetze, ich
mit vor allem bewusst werden muss wo, wann und wie diese Beurteilungen
Wertschdtzungen erhalten. Deshalb mdchte ich am Ende meines Portfolioeinfrages
folgende Frage beantworten kdnnen:

Wie werde ich beim Beurteilen sowohl den erreichten Kompetenzen des Kindes, den
gesetzlichen Auflagen und der Klassenatmosphdare gerecht?

Im ersten Kapitel schildere ich meine Begegnungen in der Praxis. Aufgrund dieser
Erfahrungen habe ich mich in die rechilichen Grundlagen der Zeugnisgebung eingelesen
und die Lehrplanvorgaben genauer unter die Lupe genommen. Ein theoretisches
Hintergrundwissen bezUglich Beurteilungsformen rundet den Theorieteil zundchst ab. Ein
Zeitungsartikel veranlasste mich zur erweiterten Recherche im Zusammenhang mit dem
Bewertungssystem und stimmte mich erneut nachdenklich. Die SchlUsse daraus ziehe ich im
Fazit, indem ich meine Erkenntnisse zusammenfasse und einen Ausblick auf meine
Beeurteilungsweise im Schulalltag gebe.

48 Bildungsdirektfion Kanton ZUrich, Beurteilung und Schullaufbahnentscheide, 16.
4 Pddagogische Hochschule ZUrich, Kompetenzstrukturmodell, Standard 8: Diagnose und Beurteilung.
%0 Padagogische Hochschule ZUrich, Kompetenzstrukturmodell, Standard 8: Diagnose und Beurteilung.
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2. Bewerten in der Praxis

Folgendes Kapitel erldutert meine Erfahrungen in der Praxis und zeigt die Unterschiede
zwischen gelernten Methoden und Umsetzung in der Praxis auf.

2.1 Didaktisches Wissen

In der Mathematik Didaktik habe ich gelernt, dass ein Ankindigen von PrUfungen nicht
empfehlenswert ist. Nicht nur, weil es bei vielen Kindern zu schlaflosen N&achten fGhrt,
sondern weil ich als Lehrperson dafir verantwortlich bin, dass jedes Kind die Minimal
Lernziele im Schulgeschehen erreicht und die Abgabe der Lernziele deshalb UberflUssig ist.
Im Modul Heterogenitdt wird genau diese Tafsache mit dem Erreichen der
Chancengleichheit betitelt. KUndige ich eine Prifung an und gebe passende Lernziele ab
sind einige Kinder begunstigt. Nicht alle Schilerinnen und Schiler werden zuhause beim
Erledigen der Hausaufgaben unterstUtzt. Diejenigen Schiler/innen welche keine
UnterstUtzung erhalten, wirden sich also auch nicht so auf eine angekindigte Prifung
vorbereiten kdnnen, wie diejenigen welche UnterstUtzung erhalten. Kindige ich eine
Lernzielkontrolle nicht vorgdngig an, so sorge ich nicht nur fir eine angenehme
Atmosphdre wdhrend dem Einholen des Wissenstandes der Kinder, sondern ich lasse die
Schere der unterschiedlichen Leistungen nicht noch weiter auseinanderklaffen. Die
angenehme Atmosphdre sorgt dafur, dass es fUr die Kinder nicht eine Prifungssituation ist,
bei der sie nervds sein mUssen und sich von den anderen Kindern durch Aufbauen von
Ordnern (Sichtschutz) abschotten. Ich als Lehrperson dussere mein Interesse an ihrem
persdnlichen Kénnen. Und da ich als Lehrerin sowieso Uber den Wissenstand meiner
Schulerinnen und Schilern weiss und wachsam bin, wuirde ich es merken, wenn Kinder sich
gegenseifig abschreiben. Viele kleine solcher Lernkontrollen und die Einsicht in
Arbeitsbl&tter und Hausaufgaben ermdglicht es mir als Lehrperson den Wissenstand der
Kinder zu bestimmen und darauf aufzubauen.

2.2Begegnung im Schulfeld

In der Realitét des Schulalltages angekommen, fand ich eine ganz andere Philosophie der
Beurteilung vor. Im Quartalspraktikum habe ich mit den Kindern wéhrend fGnf Wochen zum
Thema Zehnereinmal-Eins gearbeitet. Darin enthalten waren sowohl die Multiplikation und
Division, das Erproben von verschiedenen Rechenstrategien und das Rechnen von
Rechengeschichten. Meine Tandempartnerin und ich haben zu Arbeitsbldttern und
Hausaufgaben den Kindern jeweils kurze Feedbacks geschrieben. Dabei haben wir
sachlich aufgezeigt, was das Kind bereits kann und was noch verbessert werden kann.
Kleine Lernevaluationen in Kleingruppen oder mit Hilfe vom Whiteboard halfen uns den
Wissenstand der einzelnen Kinder einzusetzen.

Auf Wunsch der Praxislehrperson schrieben meine Tandempartnerin und Ich eine
Mathematikpriofung zu den aufgelisteten Themen. Die Praxislehrperson winschte sich
ebenfalls, dass wir Lernziele den Schulerinnen und Schuilern abgeben, damit sich diese
individuell auf die Prifung vorbereiten kdnnen. Obwohl dies nicht meiner Vorstellung von
Unterrichtsgestaltung und auch nicht meinem erlernten p&dagogischen Wissen entsprach,
leistete ich folge und gab ausfUhrliche Lernzieles! ab. Ich gab mir MUhe die Ziele so
auszuformulieren, dass die Kinder realisierten, dass wir gemeinsam an diesen Themen
gearbeitet haben, um ihnen die Angst vor der Prifung zu nehmen. Die Praxislehrperson
fUhrte uns in ihr Bewertungssystem ein. Jede von uns, Uberlegte sich nach dem Schreiben

51 Die Lernziele befinden sich im Kapitel Mathematikprifung
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der Prifung, wie viele Punkte eine genigende Bewertung gdben. Provisorisch setzten wird
59 Punkte als Notenwert 4 ein. GegenUber den Schuilerinnen und Schuler verwendete die
Praxislehrperson farbige Klebepunkte statt den Notenwerten. Um den Kindern die
entsprechenden Farben verstdndlich zu machen, verwendete sie ein Bild mit
entsprechenden Merksatzen. Obwohl die Praxislehrperson farbige Klebepunkte verteilte,
noftierte sie sich eine Note in ihre Unterlagen. Hierfir rechnet sie jeweils den Notenspiegel
aus.

Die definitive Notenskala, also die Zuordnung der Punktezahl zu einer Note, haben wir erst
vorgenommen, als alle PrGfungen korrigiert waren. Meiner Meinung nach, haben wir durch
dieses Vorgehen die Skalierung stark gesteuert. Durch das Wissen der schlechtesten und
besten erreichten Punkizahl, war die Zuordnung der ,,Noten" respektfive der Kleberfarbe
nicht mehr objektiv mdglich. Die schlechteste Schilerin mit 59 Punkten hatte laut unserer
provisorischen Berechnung die Note vier erreicht. Die Praxislehrperson hatfte jedoch das
GefUhl, dass diese Schulerin eine vier ,,nicht verdient hat", da sie ,,immer" ungenigende
Leistungen vollbringt. Ich stimmte ihr zu, dass sie sicherlich keine konstante Leistung
vollbringt, dennoch beim genaueren Hinschauen, die Lernziele erreicht hat. Die
Praxislehrperson setzte sich durch. FUr die Note vier musste man neu 61 Punkte erreichen.
Ebenfalls wurde damit die Klassenverteilung ,opfisch* stimmt, die Farbskala verschoben.
Die Note vier wurde als braun — also ungenugend bezeichnet. Dies hatte zur Folge, dass
eine genugende Note ,grun“ eigentlich einer 4.25 entsprach. Die zweitschlechteste
Schulerin erhielt demzufolge, obwohl sie eine genigende Leistung vollbracht hat, einen
Kleber fur ,ungenugend”. Die Praxislehrperson kommentierte dazu, dass sie sich eine Vier
notiere und dann stimme es ja schon.

Sehr gut
Die Pflanze erstrahlt im Sonnenlicht
und ist Uber  sich hinaus

gewachsen. Abbildung 1: Bewertungssystem

QP Klasse, hdngt als A4 Format
Die Pflanze hat bereits schone 9N der Hausauvfgabenwandiafel

Blufen und kann bewundert  (Fofografie, Harfmeier)
werden.

] Genigend
Die Pflanze beginnt zu spriessen
und ist am wachsen.

Ungenigend

Die Pflanze braucht noch etwas
Wurzeln, damit sie wachsen kann.
~ Sie schlummert noch in der Erde.
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2.3Personliche Meinung

Ich kann mich gut erinnern, dass mich das gemeinsame Bewerten in Rage versetzte. Ich
empfand es als eine absolute Ungerechtigkeit. Die Lehrperson respektive ich, da ich und
meine Tandempartnerin die Prifung zurickgaben, nicht rechtens. FOr mich war es eine
typische Handlung, um den Notendurchschnitt nicht ,,noch weiter” anzuheben. Ebenfalls
zeigt sich hier, dass die soziale Bezugsnorm hinzugezogen wurde, obwohl eine Kriterien
bezogene Bezugsnorm vorhanden gewesen wdare.52Ebenfalls verliert das ,,Farbsystem an
Sinn*, wenn mit halben Noten bewertet wird, doch das Bewertungssystem ganze Noten
auszeichnet.

Diese Art der Bewertung ist in der Theorie ,,gut gemeint”, da die Kinder auf den ersten Blick
keine Note erhalten, welche sie vielleicht enttGuschen kdnnte. Doch in der Realité&t wird
den Kindern sogar noch einen falschen Eindruck vermittelt, ndmlich dass sie mit einer
tatsdchlichen 4 - 5 ,gentgend* sind. Denn die Kinder ordnen den Klebewerten trotz dem
nett gemeinten Vorgehen Notenwerte zu. Bestatigt wurde mir diese Tatsache bei dem
Aushd&ndigen der Prifungen. Kommentare wie ,Yes, ich han blau - es sdchsi” oder ,Scho
wieder underem 4i"33 , waren unUberhdrbar. Die Atmosphdre im Schulzmmer war
angespannt — ein Gemisch aus Freude und Enttduschung und sogleich ging das
Vergleichen der Punkizahlen los. Da wurde mir bewusst, dass dieser Wettstreit beim
Verteilen von korrigierten Hausaufgaben nie stattfand. Warum also der Rummel um die
Profung - es gibt ja ,nur* ein ,KlG@berli* oder eben doch eine Note? Warum setzte ich die
Kinder diesem Wetteifern und Vergleichswahn aus? Hilft das dem Kind im Lernprozess? Ist
das Kind motiviert und angespornt wie ,,eine Pflanze zu wachsen*?2

In  der Mathematikdidaktik hat die Modulgruppe Uber das vorgefundene
Beurteilungssystem diskutiert. Die Modulleiterin Frau Beatrice Noelle erwdhnte die
Assoziation des Bewertungssystems mit ,,unter der Erde begraben* wie ein Todesurteil fir
das Scheitern in der Mathematik und das ,,Befinden im Himmel* als eine Bezeichnung des
»unnahbaren" oder gar den ,,schépferischen tollen mathematischen Fahigkeiten*.

3. Die Tucken des Beurteilens

Aufgrund dieses Vorfalles mdchte ich herausfinden, aus welchen Grinden eine Beurteilung
vorgenommen wird. Des Weiteren zeige ich auf, welche Formen der Beurteilung im
Schulalltag Eingang finden und was dabei beachtet werden muss.

3.1Beurteilungszweck

Warum Beurteilen im Schulalltag stattfindet hat verschiedene Grinde. In Berner und
Zumstegs Didaktisch handeln und denken 2, nennt der Autor Christoph Schmid einige
davon. Zusammenfassend wird beurteilt um den Schilerinnen, Schilern und Eltern den
Lernstand bewusst zu machen. DarUber hinaus kann es disziplinarische Massnahmen
initiieren und zur Selektionierung respektive zur Klassifizierung des Ausbildungsweges dienen.
Die Beurteilung ist jedoch auch ein Mittel um Lernziele anzusteuern und um Kompetenzen
auszuweisen, was den Schuler/in mit Stolz erfGllen soll. Weiter dient es der Lehrperson zur
Analyse der Auswirkung des eigenen Unterrichts sowie zur Einteilung in Niveaugruppen. 54

52 |m Unterkapitel Bezugsnorm gehe ich auf diese Begriffe weiter ein.
53 Beim zweitschlechtesten Kind, fraf diese Tatsache ja eigentlich nicht ein.
54 Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 243.
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3.2 Beurteilungsformen

Schmid nennt drei Beurteilungsformen, die es zu unterscheiden gilt. Dies sind die
Lernprozesslenkung, die Leistungsbescheinigung und die UnterrichtsfUhrung. Um die
Begrifflichkeiten verstdndlich zu machen erldutere ich die Begriffe mit einem eigenen
Schilerbeispiel.

3.2.1 Lernprozesslenkung / formative Beurteilung

Das Unterrichtsthema Adjektive orientiert sich am Lehrplan des Kanton ZUrich zum Grobziel
Texte fUr sich und andere schreiben.35. Schilerin A hat zu Beginn der Unterrichtsreihe Mihe
Adjektive in Texten zu erkennen. Ich redlisiere dies und erstelle ein Arbeitsblatt bei dem die
Adjektive immer an derselben Satzstelle sind. (Das ist ein grosser Baum, Das ist eine kleine
Katze.) Das Kind erhdlt zusatzlich Bildkarten auf dem ein Mensch / Tier /Objekt mit einer
bestimmten Eigenschaft (Adjektiv) abgebildet ist. Das Kind beschreibt mir, was es auf dem
Bild sieht. In den folgenden Lektionen wird darauf aufgebaut.

Schmid betitelt die Lernprozesslenkung auch als formative Beurteilung. Bei einer formativen
Beurteilung wird der Lernstand des Kindes erfasst und analysiert.5¢ Auf das oben
beschriebene Beispiel habe ich also als Lehrperson aufgrund der formativen Beurteilung
folgendes erkannt:

Das Kind schreibt Adjektive klein und kann regelmdssige Adjektive steigern. Bei den
unregelmassigen Adjektiven geschehen noch Fehler. Es kann das Gegenteil von alf,
schwer, gross, schnell und lang benennen. Das Kind erkennt Adjektive in einem Fliesstext
nicht. Das Kind weiss nicht, das Adjektive Nomen beschreiben.

Nun lenke ich das Lernen des Kindes in die Richtung des Lernzieles: Das Kind kann Nomen
mit Adjektiven prdzisieren und erkennt Adjekfive in einem Fliesstext. Ich unterstUtze das Kind
mit einem vereinfachten Arbeitsblatt und mit Bildkarten. Schmid nennt dies die didaktisch
pddagogischen Massnahmen die einen Lernfortschritt initiieren und unterstUtzen sollen. Des
Weiteren nennt er die individuelle Entwicklung und die Lernfortschritte die getatigt und
beurteilt werden. 5’Nehme ich also eine formative Beurteilung vor, so beurteile ich die
Fortschritte wahrend eines Lernprozesses des Kindes.

Schmid fUhrt aus, dass Birenbaum et al. den Begriff Assessment for learning verwendet.
Darunter zu verstehen ist, das Beurteilen wdhrend dem Optimieren des Lernens. Ich wirde
dies sogar als das Beurteilen des individuellen Lernzuwachses betiteln.s8

3.2.2 Leistungsbescheinigung / summative Beurteilung

Mit der summativen Beurteilung wird eine erbrachte Leistung bestdtigt. Aufbauend auf das
obenerwdhnte Beispiel bedeutet dies, dass Schilerin A wdhrend sieben Wochen zum
Thema Adjektive gearbeitet hat. Nach sieben Wochen erstelle ich ein Arbeitsblatt mit allen
Teilzielen zum Thema Adjektive oder erfasse den Leistungsstand der Schilerin durch Spiel
etc. Schmid fasst diese Tatigkeit unter den Begriffen Standortbestimmung oder Beurteilung
am Ende einer Lernperiode zusammen. Er weist klar darauf hin, dass es sich dabei um
verbesserte und neuerworbene Fahigkeiten, Fertigkeiten und Wissen handelt. Deshalb passt
das Wort ,,summativ** da die Beurteilung die Summe des Gelernten umfasst. Birenbaum et

55 Bildungsdirektion des Kantons ZUrich, Lehrplan fUr die Volksschule des Kantons Zdrich: Deutsch, 129.
56 Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 244.
57 Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 244.
%8 Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 244.
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al wirde dies laut Schmid wiederum mit dem Namen ,,assesment of learning" — das
Beurteilen des Gelernten betiteln. Eine summative Beurteilung kénnte durch das
Vergleichen der Arbeitsblatter geschehen (Anfang und Jetzt) oder zum Beispiel durch das
Erfassen der Kompetenzen. 57

So kbnnte eine summative Beurteilung lauten:

Wdhrend sieben Wochen hat die Schilerin auf unterschiedliche Art und Weise die
Eigenschaften von Adjektiven erarbeitet. Die Schilerin kann die Adjektive gut, nah, hoch,
wenig, gerne und viel fehlerfrei steigern. Neu kennt die Schilerin das Gegenteil von krumm,
eifrig, fleissig und schén. In Geschichten beschreibt die Schilerin Nomen mit Adjektiven
auch dann, wenn es nicht ausdricklich verlangt wurde. Die Anpassung der Adjektive
gelingt meist fehlerfrei. Die Schilerin kann in einfachen Fliesstexten Adjektive erkennen. Es
bereitet der Schulerin noch MUhe mehrere aufeinanderfolgende Adjektive zu erkennen.
Die Schulerin hat vor allem in der Anwendung der Adjektive Fortschritte gemacht. Sie kann
einem anderen Kind erkldren, dass Adjektive Nomen beschreiben und kann ein Beispiel
daflr nennen.

3.2.3 UnterrichtsfUhrung
Bei der Beurteilungsform zwecks Unterrichtsfihrung geht es laut Schmid darum, zu
evaluieren, wie sich die Gestaltung des Unterrichtes auf die Leistung der Schuilerinnen und
Schuler auswirkt. Analysiert die Lehrerin / Lehrer den Leistungsstand der Kinder zwecks
UnterrichtsfUhrung, so will sie primdr bessere Unterrichtsbedingungen schaffen, den
Unterricht allenfalls veréndern und verbessern.¢0

Ein Beispiel hierfir wdre, dass ich beobachte, wie sich das Bereitlegen der
Unterrichtsmaterialien mit Farbsystem auf die Kinder auswirkt. Kénnen die Kinder schneller
Zu arbeiten beginnen? Finden sie so einfacher das bevorzugte Leistungsniveau?

3.2.4 Prognostische Beurteilung

Bei einer prognostischen Beurteilung wird die Schilerin oder der Schuler beurteilt um sich
ein Bild zu machen, wie es mit der weiteren Zukunft um den Schuiler/in steht.¢! Dies bezieht
sich sowohl auf den Lernprozess innerhalb der Klasse als auch beim Verlauf der weiteren
Schullaufbahn. Die summative und die formative Beurteilung sind Teil der prognostischen
Beurteilung. Das Augenmerk bezieht sich auf die Gesamtbeurteilung des Kindes, dass das
Arbeitsverhalten, das Sozialverhalten, das Lernverhalten und den Enfwicklungsstand
miteinschliesst.s2

% ,Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 244.
60 | Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 244.
1 Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 244.
62 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Beurteilen und Schullaufbahnentscheide, 4.
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e
3.3Bezugsnormen

Schmid erwdhnt in einem Unterkapitel drei Bezugsnormen. Er betont dabei den
Zusammenhang zwischen dem Beurteilungszweck und dem Wahlen des richtigen
Beurteilungsmassstabes. Passend zu seinen AusfUhrungen habe ich eine Ubersicht
zusammengestellt.

Bezugsnormen nach Christoph Schmidé3

frihere Leistung A aktuelle Leistung

Individuelle Bezugsnorm + Lernzuwachs wird offensichtlich

differenzierte schilerorientierte Aussage
>Ubertreffende Kompetenzen oder Defizite
werden hier nicht sichtbar
Klare  Aufgabenstellung / Anforderung -

Kriterienorientierte Beurteilung geleistete Kompetenzen - Note
I unabhdé&ngig von anderen Leistungen !
ist der sachliche Bezugsnorm vorgegebenes Lernziel v.s. erreichtem
kriterienorientierten Lernziel
Beurteilung Orientierung = Lehrplan
zuzuordnen

A Leistung Lernende A + Leistung Lernende B
Durchschnittsleistung wird ermittelt
- Wer gehort zu den besseren?

Soziale Bezugsnorm - Wer gehort zu den schlechteren?

I Lernzuwachs ist hier nicht relevant | = Lernende
haben sich verbessert, erhalten aber dennoch
schlechte Noten:

In didaktischen Modulen (v.a. in der Mathematik) wurde uns Studierenden ans Herz gelegt
keine Rangierung zu machen, da wie Schmid es beschreibt, der individuelle Lernzuwachs
nicht sichtbar wird und auch das SelbstwertgefUhl und die Klassenatmosphdre darunter
leiden. Doch warum nehmen das viele Lehrer tfrotzdem so vore Schmid unterstreicht dieses
Phdnomen mit folgender Aussage:

Die hdaufigste Wahl dieser sozialen Bezugsnorm liegt darin begrindet, dass klar
operationalisierte fachliche Kriterien fUr die einzelnen Notenwerte fehlen und die
individuellen Unterschiede zwischen den Lernenden auf einfache Art erfasst werden
wollen. Viele Lehrpersonen sind immer wieder darauf aus, die Lernenden ihrer Klasse in
eine Rangreihe zuordnen. Diese Vergleiche sind auf den klasseninternen
Bezugsrahmen beschrdnkt, und wenn die Noten darauf basieren, so sind sie nicht
klassenUbergreifend interpretierbar.s4

Winfried Kronig, Professor fUr Heil- und Sonderp&dagogik an der Universitdt in Fribourg
schreibt zum Thema Notengebung einen Bericht in der 38. WOZ¢ Ausgabe im September
2015. Er halt dhnliches wie Schmid wie folgt fest:

»In schlechteren Schulklassen ist es fir einzelne Schiler und die einzelne Schdlerin
einfacher, zu guten Noten zu kommen, und umgekehrt. Die individuellen
Leistungsbewertungen sind daher faktisch die Abbildung des Leistungsstands der
Schdlerinnen in einer bestimmten Schulklasse. Deshalb verliert eine Note ausserhalb des
Klassenzimmers ihre Gultigkeit. 66

8, Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 245.
4, Lernprozesse beurteilen" in Didaktisch handeln und denken 2, Berner, Zumsteg, 245.
65 Wochenzeitung

6 Kronig, Schulnoten: Dramatische Verfélschungen, 7.
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Meiner Meinung nach berechtigt fragt er, was den Eltern wohl wichtiger ist: die
Lernergebnisse oder die Notenergebnisse. Des Weiteren fragt er die Leserschaft woran sich
der Erfolg der pddagogischen Arbeit der Lehrperson zeigte Misst sich der Erfolg an den
Fortschritten bei den vorgegebenen Lerninhalten oder an den verbesserten Aussichten auf
ein vorzeigbares Abgangszeugnis? Er weist darauf hin, dass es jedenfalls nicht das Gleiche
ist. Einleuchtend und auch erschreckend ist diese Grafik. Sie veranschaulicht den
sogenannten Referenzgruppenfehler. Dieser kommt zustande indem sich das
Leistungsspekirum der Schulklassen wesentlich voneinander unterscheidet und deshalb,
wie oben erwdhnt, die Noten an Gultigkeit einbussen.

 Der Referenzgruppenfehler

Leistung Sprache in Prozent
richtig geloster Aufgaben

100% = === === === === o e e
75%
50%- -
25% -
0%
Klasse A Klasse B
» 20 Kinder » 22 Kinder
* 5 Immigrantenkinder 4 Immigrantenkinder
* Kleinstadt * Kleinstadt

Der Referenzgruppenfehler am
Beispiel von zwei real existierenden
Schulklassen des 6. Schuljahrs.
QUE_LLE: KRONIG W. (2007): DIE SYSTEMATISCHE
ZUFALLIGKEIT DES BILDUNGSERFOLGS, S. 199.

Abbildung 3: Der Referenzgruppenfehler, Scan von Kronigs
Zeitungsartikel Schulnoten: Dramatische Verfdlschung, 2015

Im Artikel erlGutert Kronig auch, dass wdhrend der p&dagogischen Ausbildung zukUnftige
Lehrerinnen und Lehrer Uber die Tatsache der Ungerechten Beurteilung aufgrund von
Geschlecht, Herkunft oder Beurteilungsnorm Bescheid wissen. Er betont, dass diese
Ungerechtigkeit der Beurteilung keine Bagatelle ist. Im Gegenteil, genau dies bewirkt die
Verfdlschung der Schulnoten drastisch. Er fGhrt auch aus, dass diese Ungerechtigkeit bei
jeder Form von Leistungsbeurteilung vorkommen kann. Er empfindet deshalb das Ersetzen
der Noten durch Kreuzchen oder Buchstaben als keine effektive Massnahme. Obwohl beim
Schreiben von Lernberichten Kompetenzen vielleicht die Fahigkeiten des Schulers besser
verdeutlichen als Notenwerte, so sind auch Lernberichte verfdlscht durch die subjektive
Wahrnehmung.¢” Im letzten Abschnitt Kronigs kommt zum Ausdruck, dass der Lehrer oder
die Lehrerin keineswegs als Verursacher oder Verursacherin des Problems angesehen
werden kann. Sehr wohl bestehen Zusammenhdnge zwischen einer Nofte und der

¢7 In der Einleitung habe ich das Verfassen von Kompetenzschreiben in Erwdgung gezogen. Kronig wirde dies also nicht
als geeignete Losung empfinden.
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gemessenen Schulleistung und es sei auch klar, dass bei der Verteilung der Note Sympathie
und Gutdunken nicht Drahtzieher sind.¢ Kronig beendet seinen Artikel mit folgenden
Worten.

Seit mehr als 120 Jahren kénnten wir wissen, dass man Noten mit Recht misstrauen
kann, ohne dabei den Lehrerinnen mistrauen zu mussen. Vielleicht wdére schon etwas
gewonnen, wenn unser selbstgewisser Umgang mit geldufigen Kategorien etwas
vorsichtiger wirde. Denn nach allem, was wir heute wissen, ist keineswegs so eindeutig,
was eine gute und was eine schlechte Schulerin ist.s?

In einer Ausgabe von Akzente lese ich Uber ein neues Beurteilungssystem der Schule Hutten
in ZUrich — Oberstrass. Die Verfasserin des Textes Isabel Plana fUhrt ein Gesprdch mit der
Schulleiterin Rita Ackermann, Marlen Fiechter’0 und Christoph Schmid’! nehmen ebenfalls
Stellung dazu. Plana erfdhrt von der Schulleiterin, dass bei diesem Projekt, das ganze
Schulhaus ein Konzept erarbeitet hat bei dem das gesamte Lehrerteam an einem Strang
zieht. In den Lernjournalen halten die Schuilerinnen und Schiler ihre Gedanken,
Uberlegungen und Fortschritte fest. In der Gruppe und mit dem Lehrer/in wird Uber die
festgehaltenen Lernvorgdnge im Lernjournal diskutiert. Das Lehrerteam von Hutften hat ein
Didaktisches Beurteilungskonzept erarbeitet, welches die formative Beurteilung mit der
summativen Lernzielkontrolle koppelt. Um der subjektiven Beurteillung der Lernjournale
entgegenzusteuern, hilft das mehrfache Begutachten verschiedener Lehrpersonen. Meiner
Meinung nach passiert auch in der Schule Hutten, Kronigs erwdhnten Referenzfehler. Er
findet jedoch nicht mehr zwischen Klassen statt sondern zwischen Schulgemeinden.
Jedoch kénnte man davon ausgehen, dass zukUnftige Arbeitsstellen von der Philosophie
der Schule wissen und deshalb die Noten nachvollziehbarer werden. Ebenfalls scheint mir
die Lernkultur der Schule fur die Schuilerinnen und Schiler sehr Fdrderorientiert. Schmid
findet in Planas Artikel passende Worte. Er hdlt fest, dass nie eine Beurteilungsform
gefunden werden kann ,,die fur jede Schulerin und jeden Schuler, fUr jede Lehrperson und
fUr jede Situation im Schulalltag funkfioniert. (...)Entscheidend ist, dass man sich bewusst
macht, was man eigentlich messen und beurteilen will und was man damit bei einem Kind
bewirkt. Die Beurteilung muss letztlich immer ein Feedback sein, das fur weiterfUhrendes
Lernen hilfreich ist." 72

Auch Thomas Go&fz weist in seinem Werk darauf hin, dass sozialnormorientiere
Leistungsrickmeldungen zu  vermeiden sind.  Weitaus  positiv. - wirden  sich
Leistungsrickmeldungen auswirken, die unmittelbar auf die Leistung der Schilerin oder des
Schulers bezogen sind. Oft gentgen kurze wohlwollende Kommentare, die dem Schiler
helfen die Ursachen fUr den Erfolg oder Misserfolg nachvollziehen zu k&nnen und ihn so in
seiner weiteren Lernaktivitdt unterstUtzen.”3 An dieser Stelle wdére es spannend auf die
Attributionstheorie von Weiner einzugehen. Diese umfasst die Ursachenzuschreiben des
Erfolgs und Misserfolgs und die damit verbundenen Auswirkungen auf die Motivation. Diese
ist in Gotz Kapitel 2, verfasst von Dresel und Ldmmle oder in Anita Woolfolks Kapitel 10 -
Motivation nachzulesen. Speziell im Fall der schlechtesten und zweitschlechtesten Schilerin
aus dem Quartalspraktikum wirde mit diesem Modell sichtbar, was fur Auswirkungen die
»Kleberli — RUckmeldung" auf die Motivation der Schulerinnen gehabt haben kénnten.

¢ Kronig, Schulnoten: Dramatische Verfdlschungen, 4 -7.

¢ Kronig, Schulnoten: Dramatische Verfalschungen, 7.

70 Wissenschaftliche Mitarbeiterin im Weiterbildungsbereich «Unterricht und Lernen» an der PHZH im Jahr 2014
71 Leiter Fachbereich Bildung und Erziehung an der Pddagogischen Hochschule ZUrich

72 Plana, Neue Wege beim Beurteilen, 12 -13.

73 Gotz, Emotion, Motivation und selbstreguliertes Lernen, 58.
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4. Rechtsgrundilagen

Aufgrund der gemachten Begegnungen hat es mich interessiert, wie ,Benoten und
Beurteilen" gesetzlich verankert ist. HierfGr habe ich den Lehrplan konsultiert. Weiter gestutzt
habe ich mich auf die BegleitbroschiUre der Bildungsdirektion des Kantons ZUrich Beurteilen
und Schullaufbahnentschiede - Uber das Fordern, Notengeben und Zuteilen. In dieser
BroschUre und im Skript RE U200 FS16 des Moduls RE U200.2016F.602 sind die wichtigsten
Gesetzesartikel des  Volksschulgesetztes, der  Volksschulverordnung und  des
Zeugnisreglements noftiert. Das Modul Recht U200 werde ich in meinem anstehenden
letzten Semester an der PHZH besuchen. Bei den AusfUhrungen beschrdnke ich mich auf
die Kindergarten-Unterstufe.

4.1 Beurteilen im Schulalltag

Die Bildungsdirektion des Kanton ZUrichs hdlt im Lehrplan fest, was die gesetzlichen
Vorgaben der Beurteilung ist.

4.1.1 Auflagen fir die Kindergartenstufe

Im Lehrplan werde ich befreffend der Beobachtung und der Beurteilung findig. Wie
Schmids Ausfuhrungen gibt es verschiedene Grunde, warum beurteilt wird. Im Kindergarten
sind es vor allem um den Entwicklungsstand und das dabei erlangte Wissen und Kénnen zu
erfassen. Es bildet die Grundlage, um das Kind in seiner Entwicklung zu férdern. Damit ein
Leistungs- respektfive ein Entwicklungsstand festgestellt werden kann, bedarf es einer
genauen Beobachtung. Die Lehrperson muss im Bilde sein, Uber die Themen die ein Kind
beschaftigt und vor allem wissen, dass Beobachtung streng von Interpretation zu trennen
ist. Konkret halt dies der Lehrplan wie folgt fest. ,Beobachtung ist immer verbunden mit
einer Beurteilung. Eine Lehrperson weiss um die bloss relative GOltigkeit und Zuverl@ssigkeit
von Wertmassst@ben, sie weiss um die Verletzlichkeit der Kinder, um die Beschdmung, die
durch Beurteilung méglich ist."74

Als hilfreiche, aussagekraftige und somit geeignete Dokumentationsform nennt der
Lehrplan das Verfassen von Lerngeschichten und Lernbiografien. 75

4.1.1.1. Dokumentation durch Lernbiografien

Im Rahmen des Moduls BE 200 wurde ich Uber die Wichtigkeit und das Vorgehen bei
Lerngeschichten informiert und habe selber einige Male in der Praxis solche verfasst. Wie es
auch im Lehrplan steht, werden darin wichtige Ereignisse wie zum Beispiel das erstmalige
selbstst@ndige Schreiben des eigenen Namens, das Finden und Erkunden einer
Bewegungsaufgabe oder das Entwickeln einer Freundschaft festgehalten. Wichtig dabei ist
auch das Festhalten der Motivation und Bereitschaft am Lernen. Diese sogenannte
Lerndisposition 1dsst sich in fUnf Teilbereiche’¢ gliedern, die es zu beachten gilt. Die verfasste
Lernbiografie des Kindes bildet den Grundstein fUr Elterngesprdche, da sie hilft
Fordermassnahmen zu formulieren und die Kompetenzen des Kindes wiederzugeben.””

74Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fUr den Kindergartenstufe des Kantons Zdrich, 17.

75 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fir den Kindergartenstufe des Kantons Zirich, 17.

76 Interessiertes Fragen, Engagement und Interesse s. einer Sache zu widmen, aushalten von Herausforderungen und
Schwierigkeiten, Ausdrucksweise und Kommunikation, teilhaben an der Gemeinschaft und Ubernehmen von
Verantwortung

77Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fUr den Kindergartenstufe des Kantons Zdrich, 17.
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FUr meine Zukunft behalte ich Kronigs Worte im Hinterkopf, dass ich mir bei der Formulierung
von Lerngeschichten oder beim Verfassen der Lernbiografie Uber meine Vorbehalte und
deren Auswirkungen bewusst bin. Um meine Beobachtungen klar von Interpretationen zu
frennen, wird mir eine Notation in Tabellenform sicher helfen. Im Kunst und Design Modul
wurde uns Studierenden empfohlen, bevor eine Kinderzeichnung analysiert wird, die ersten
Gedankengdnge, Einfdlle festzuhalten, um dann  wertneutral eine formale
Bildbeschreibung vornehmen zu k&énnen. Diese Vorgehensweise finde ich sehr
einleuchtend und werde auch so beim Verfassen von Lerngeschichten vorgehen.

4.1.2 Auflagen der Unterstufe

Im Lehrplan fOr die Primar- und Sekundarstufe finden sich Vorgaben beziglich der
Beobachtung und der Beurteilung. Auffdllig finde ich, dass es keine konkreten Vorschldge
gibt, wie oft beurteilt werden soll oder in welcher Form die Beurteilung festgehalten werden
soll. Wie es Schmid beschreibt, stehen auch im Lehrplan die verschiedenen Zwecke der
Beurteilung. Die Beurteilung dient wiederum zur Feststellung und weiteren Begleitung des
Lernprozesses und reflektiert den pddagogischen Unterrichtsstii der Lehrperson. Als
Grundlage fUr Elterngespréche, Gesprdche mit anderen Lehrkrdften oder mit
Ausbildungsstatten dient eine getdtigte Beurteilung’8. Deshalb hilft eine festgehaltene
Beobachtung und Beurteilung auch bei Entscheiden betreffend Ubertritten. Als mogliche
Beurteilungsformen nennt der Lehrplan folgende:

- ,Beobachtungen sowie unmittelbare RUckmeldungen und Gesprédche mit den
Lernenden, um Lernprozesse und den Unterricht optimal zu gestalten.

— Lernzielorientierte Kontrollen und Beurteilungen, um den Leistungsstand und den
Unterrichtserfolg zu ermitteln und um Einstufungsentscheide zu unterstUtzen.* 79

Der Spielraum der Art der Beurteilung ist deshalb gross. Auf welche Bezugsnormen die
Beurteilung stattfindet ist im Ermessen der Lehrperson. Die Bildungsdirektion weist darauf hin,
dass bei der Beurteilung nicht nur auf messbare Fertigkeiten geachtet werden soll sondern
auf Fahigkeiten der Sozialkompetenz, auf das Arbeitsverhalten und auf die Neigung und
Begabung, sodass ein Gesamfturteil fur Schullaufbahnentscheide getatigt werden kann.

Die Bildungsdirektion h&lt weiter folgendes fest: ,,Die Beurteilung soll den Schilerinnen und
Schdilern helfen, Selbstvertrauen und Vertrauen in ihr Kbnnen und in ihre Leistungsfahigkeit
zZu gewinnen, und sie befdhigen, in zunehmendem Masse sich selbst zu beurteilen. 80

Nun frage ich mich, wie ich es als Lehrperson schaffe, den Kindern zu helfen Ihr
Selbstvertrauen mit Beobachtungs- und Beurteilungsformularen zu stdrken. Vor allem for
Kinder die Leistungsschwédchen aufzeigen, empfinde ich dies als besonders schwierig. Wie
Kronig erwdhnt sind fUr Leistungsschwdchere Kinder Beurteilungen jeglicher Ausrichtung
keineswegs eine freudige Angelegenheit. Im folgenden Teilkapitel, wende ich mich
zundchst dem Zeugnisreglement zu.

4.2 Beurteilen im Zeugnis

Laut §31, Abs. 1 des Volkschulgesetzt (VSG) mussen Schilerinnen und Schiler der Primar-
und Sekundarstufe regelmdassig beurteilt werden. Bei dieser Beurteilung muUssen sowohl die
individuelle Entwicklung, das Verhalten als auch die Leistung berGcksichtigt werden. Der

78 Hier beispielsweise in Form eines Zeugnis.
79 Bildungsdirektion des Kantons ZUrich, Lehrplan fUr die Volksschule des Kantons Zdrich, 19-20.
80 Bildungsdirektion des Kantons ZUrich, Lehrplan fUr die Volksschule des Kantons ZUrich, 20.
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Bildungsrat ist laut §31, Abs. 3 befugt, um Uber das Zeugnisreglement und die
Zeugnisformulare zu bestimmen 8!

Unter dem Paragraphen 4 des Zeugnisreglements sind 18 Paragraphen aufgestellt, welche
genaver erldutern wann und wie das Zeugnis ausgestellt wird und was bewertet wird. 82
Zentrale Aussagen Uber das Vorgehen in der Kindergartenstufe und der Unterstufe habe
ich im folgenden Abschnitt zusammengefasst.

In der ersten Klasse als auch im Kindergarten werden keine Noten erteilt. Es finden
Elterngesprdche statt, welche mit dem Unterschreiben eines Zeugnisformulars bestatigt
werden. Bei allen anderen Stufen wird zwei Mal jahrlich ein Zeugnis ausgehdndigt (Ende
Januar, Ende Schuljahr). Dies ist im §3 und §4 des Zeugnisreglements notiert. Benotet
werden dabei alle Facher aus dem Lehrplan. Die Gesamtleistung wird mit den Werten 1 -6
bewertet. Notenverzichte kbnnen begrindet im Zeugnis vermerkt werden. 83

Notenskala fUr das Zeugniss#

6 sehr gut Alle Lernziele sind erreicht, zusatzlich werden regelmdssig besondere
Leistungen erbracht

5 gut Alle Lernziele sind erreicht

4 genugend Die wesentlichen Lernziele sind erreicht

3 ungenugend Die wesentlichen Lernziele sind nur teilweise erreicht

<3 | schwach Die wesentlichen Lernziele sind nicht oder nur zu einem sehr geringen Tell
erreicht

Ebenfalls finden das Verhalten im sozialen Umfeld und beim Lernen ihren Platz im Zeugnis.
Anzumerken ist hier, dass im §9 Abs. 3 des Zeugnisreglements steht, dass ein Lernbericht
beigelegt werden darf. Dieser kann in schrifticher Form die Leistungen des Schuilers oder
der Schilerin genauer erl@utern. Diese ErlGuterung beschrénkt sich lediglich auf die
Leistung und ldsst die Note ausser Acht. Vermerkt wird der Lernbericht im Zeugnis jedoch
nicht.ss

Von diesem Vorgehen war ich bis anhin nicht in Kenntnis. Es macht aber durchaus Sinn.
Wer soll mir verbieten, die Beobachtungen der Leistungen der Schilerinnen und Schuler in
einer schriffichen Form festzuhalten? Ich empfinde dies als eine Wertschdtzung fir den
Schuler, wenn er wie vielleicht frGher im Kindergarten statt einen Lernbericht einen
Leistungsbericht erhdlt. Gleichzeitig klingen Kronigs Worte in meinen Ohren, die besagen,
dass auch diese Form der Bewertung nicht Uber das Klassenzimmer hinaus gilt. Ebenfalls ist
das Festhalten von Kompetenzen in schriftlicher Form ebenfalls sehr subjektiv gefdrbt. Dies
mag sein, jedoch sagt es meiner Meinung nach dennoch mehr Uber den Schiler aus, als
eine Note. Die Kompetenzen sind auch wenn subjektiv wahrgenommen, nachvollziehbarer
als ein ,sehr gut” was das Erreichen aller Lernziele und das Tétigen von Sonderleistungen
auszeichnet.

4.2.1 Kompetenzen statt Noten

Passend zur Schlussfolgerung, dass ein Lernbericht das Zeugnis ergdnzen kann, habe ich
einen Zeitungsartikel zur Thematik gefunden, welcher die Neuaufloge des Lehrplan 21
anspricht. Der Lehrerverband (LCH) fordert, dass auch die Kompetenzen der Schilerinnen
und Schuler miteinbezogen werden sollen. Ebenfalls fordert der LCH laut 20 Minuten auf,
Alternative Zeugnisformen zu diskutieren. 8 Ich nehme an, dass dies zum Beispiel
Leistungsberichte einschliesst.

81 Stopper, Recht 2: FUr Studierende der Kindergarten-Unterstufe, 31.

82 Bildungsdirektfion Kanton ZUrich, Beurteilen und Schullaufbahnentscheide, 25.

83 Bildungsdirektfion Kanton ZUrich, Beurteilen und Schullaufbahnentscheide, 25 - 26.
84 Bildungsdirektfion Kanton ZUrich, Beurteilen und Schullaufbahnentscheide, 16.

85 Bildungsdirektfion Kanton ZUrich, Beurteilen und Schullaufbahnentscheide, 26.

8¢ 20 Minuten (Schweiz) AG, ,Lehrer wollen Schiler nicht nur mit Noten bewerten®, 9.
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5. Mathematikprifung

Nach ausfUhrlichen Recherchen analysiere ich in diesem Kapitel meine erste
vorgenommene summative Beurteilung die ich im Quartalspraktikum in Form einer Profung
vorgenommen habe. Wie bereits eingangs erwdhnt, haben meine Tandempartnerin,
meine Praxislehrperson Gebrauch von der sozialen Bezugsnorm gemacht. Ich bin Uber die
Prifungsbewertung nicht erfreut. In diesem Kapitel erkl@re ich den PrGfungsaufbau, ziehe
ein konkretes Beispiel einer Schulerin herbei und analysiere dieses. Beim Beispiel handelt es
sich um die Kopie der Mathematikprifung die ich eingescannt habe.

5.1 Pruofungsaufbau

FOr die Profung hatten die Kinder 60 Minuten Zeit. Die PrOfung beinhaltete zehn
Teilaufgaben. Der Aufgabentyp entfsprach den besprochenen Aufgaben und
Hausaufgaben, welche die Kinder jeweils erhielten. Ebenfalls war die Darstellungsform den
Kindern bekannt. Beim Schreiben der Prifung haben wir auf die Formulierung der
Aufgaben geachtet und keine Fremdworter benutzt.

Die Kinder stellten aus Eigeninitiative (weil sie es sich so gewohnt waren) Ordner als
Sichtschutz auf. Bevor mit der Prifung begonnen wurde, wurden die Kinder darauf
aufmerksam gemacht mit FUllfeder zu schreiben. Ebenfalls wurde an die Wandtafel notiert
und muUndlich mitgeteilt, dass die Kinder einen Antwortsatz zu den Aufgaben schreiben
mussen.8’ Als Tipp haben wir den Kindern mitgegeben, die Aufgabenstellung in Ruhe
durchzulesen und zuletzt nochmals zu kontrollieren. Bei den PrUfungsaufgaben hatte es
genUgend Platz um den Rechnungsweg zu notieren. Mit * waren schwierige Aufgaben
markiert, damit die Kinder diese auch Uberspringen konnten.

5.2Schulerbeispiel

Um zu veranschaulichen, dass eine Prifung einer genauen Beobachtung und Beurteilung
bedarf, damit sie einen Einblick in den Leistungsstand geben kann, habe ich eine Prifung
einer Schilerin ausgewdhlt und analysiert. Die Schilerin hat von 100 méglichen Punkten 80
Punkte erreicht. Sie liegt damit 21 Punkte Uber dem zu erreichenden Lernziel. Der Notenwert
enfspricht einer 4.5 und das Kind erhielt dafUr einen grinen Kleber was eine genugende
Leistung bedeutet oder soviel wie: ,,Die Pflanze beginnt zu spriessen und ist am wachsen.”

87 Bei der Aufgabenstellung war dies ebenfalls erwdhnt.

Alexandra Hartmeier Standard 8 Seite 51 von 133



Bei den Aufgaben 1e), 3e), 3j) und 4b) sind dem Kind Fehler unterlaufen.

1)

2)

5.2.1 Prufungsergebnis
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Die Knobelaufgabe wurde nicht geldst. Die Aufgabe 7 wurde mehrheitlich falsch gelést (Kommentar von R.Stalder notiert) und bei der

Aufgabe 9 sind dem Kind zwei Fehler unterlaufen.
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e
5.3 Prufungsanalyse

Beim Betrachten der PrUfung wird mir als Lehrperson deutlich, dass das Kind die Lernziele
erreicht hat und auch schwierige *Aufgaben |6sen konnte. Dies spricht fUr ein ,,gut” bis
»sehr gut*.88 Die markierten Lernziele wurden bei der Aufgabe sieben nicht erreicht, bei der
Aufgabe 10 zeigte das Kind jedoch diese Kompetenz.

Das Kind hat ebenfalls den Zusammenhang zwischen dem Einer- und Zehnereinmaleins
verstanden. Dies zeigt sich bei der Aufgabe 7.

Lernziele fiir die Mathematikpriifung Donnerstag, 16. April 2015

Multiplikation im Zehnereinmaleins:

Ganze Zehnerzahlen:

[J Du weisst, dass die Rechnungen aus dem Einmaleins mit dem Zehnereinmaleins
verwandt sind. Das Resultat der Zehnereinmaleins Rechnung ist zehn mal grésser.
Beispiel: 305 =15,3 050 = 150

[J Du kannst die Zahlen 1 bis 10 mal eine Zehnerzahl bis 100 rechnen.
Beispiel: 5 020

[0 Du kennst die Reihen des Zehnereinmaleins. Du kannst fehlende Zahlen der Reihe
erganzen. Beispiel 20er Reihe: 20 40 80 120 160

[J Du kannst eine Rechengeschichte zum Zehnereinmaleins I6sen.
Beispiel: Ich kaufe 9 Packungen Becher. In jedem Pack hat es 30 Becher. Wie viele
Becher habe ich eingekauft?

Zehnerzahl mit Einern von 11 - 20:

[0 Du kannst die Zahlen 1 — 10 mal eine Zahl rechnen, die zwischen 11 und 20 (Zehnerzahl
mit Einern) liegt.

Beispiel: 5 011

[0 Du erkennst eine Rechnung auf dem Punktefeld und kannst diese ausrechnen.

Beispiel:

Division im Zehnereinmaleins:

[J Du weisst, dass die Division die umgekehrte Operation von der Multiplikation ist. Das hilft
dir um dein Ergebnis zu uberpriifen (Umkehrrechnung).
Beispiel: 450 : 50 =9 Umkehrrechnung: 9 0150 = 450

u weisst, dass dir das Einmaleins hilft die Divisionen im Zehnereinmaleins
auszurechnen.
Beispiel: 30 : 5=6 300:5=60 300:50=6

[0 Du kannst eine dreistellige Zahl durch eine reine Zehnerzahl (10 — 100) teilen.
Beispiel: 450 : 50 =

O] Du kannst eine dreistellige Zahl durch einen Einer teilen.
Beispiel: 450 : 9 =

[J Du kannst eine Division €se ausrechnen.

[0 Du kannst 100 durch die Zahlen: 1, 2, 4, 5, 10, 20, 25, 50 und 100 teilen.

Hilfestellungen:

Standortbestimmung 1 und 2

http://www.ilern.ch/wordpress/?cat=13 Blitz 13> Zehner — Einmaleins (lernen oder spielen)
Blitz 14> Mal und durch 10

88 | qut Bildungsdirektion Kanton ZUrich: Beurteilen und Schullaufbahnentscheide, 16:
5 = gut = Alle Lernziele sind erreicht, sehr gut = 6 = Alle Lernziele sind erreicht, zus&tzlich werden regelmdssig besondere
Leistungen vollbracht.
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Dennoch merke ich, dass das Kind die Aufgabe sieben nicht [6sen konnte. Was ist also
passierte Wurde wirklich nur in der Hitze des Gefechtes die Multiplikation mit der Division
verwechselte Darauf deuten zumindest die Resultate. Kann das Kind generell
Hunderterzahlen nicht durch Einerzahlen teilen®’, oder war es nur ein sogenannter
+Flichtigkeitsfehlerg Beim genauen Betrachten der Prifungsaufgabe wird ersichtlich, dass
das Kind die Aufgabe begonnen hat zu korrigieren. Wahrscheinlich mangelte es ihr an Zeit,
dass sie dies nicht mit allen Resultaten machte. Das dennoch falsche Ergebnis fUhre ich
persdnlich auf MUdigkeit zurick. Bei diesem Punkt merke ich, wie in mir das GefUhl wdéchst,
dass das Kind nicht das Abrufen konnte, was es eigentlich kénnte und vor allem die
Bewertung Uberhaupt nicht mit dem Lernprozess Ubereinstimmt. Denn dieses Mddchen
|6ste stets die schwierigeren Aufgaben wdhrend dem Arbeiten und brachte sich im
Unterrichtsgeschehen ein. Ich wirde gerne sagen ,,aber sie chans doch eigentlich*. Doch
wenn ich beurteile, was hier steht, dann ist das Resultat schlichtweg falsch. Ebenfalls ist es
nur eine Mutmassung ob sie wirklich MUde war. Genau dieses Phdnomen beschreibt Kronig
im Zeitungsartikel. Die subjektive Wahrnehmung macht es mir nicht leicht objektfiv zu
bleiben.

Die meisten Fehler sind bei der Divisionsrechnung passiert. Um sicher zu sein, ob das Kind
das Lernziel fern von der Prifung erreicht hat, muss ich als Lehrperson also eine andere
Quelle beiziehen. Deshalb schaue ich mir die Hausaufgaben an. Schnell wird klar, dass Kind
hatte bei den Hausaufgaben keine Muhe. Selbst wenn die Aufgaben sowohl
Multiplikationen als auch Divisionen enthielten. Um wirklich sicher zu sein, begutachte ich
Arbeitsbl&tter die wdhrend des Unterrichts geldst wurden. Auch da hat das Kind keine
MuUhe. Bei der Durchsicht stelle ich fest, dass die Schuilerin eines der Kinder war, welche die
Rechengeschichten mit eigenen Zeichnungen als Losungsstrategie |6ste. Die Aufgabe 4b)
wurde durch einen Rechenfehler nicht richtig geldst, die eigentliche Rechnung konnte das
Kind aus der Rechengeschichte lesen.

War es also die Nervositat, die dem Mdadchen verunméglichte ihre Leistung so abzurufen,
wie sie es wdhrend dem Unterricht jeweils konnte? Inwiefern spielte die angekindigte
PrOofung und das Abschirmen durch Ordner eine Rolle?2 Wie wdre das Resultat wohl
ausgefallen, wenn die Prifung weder vorgdngig angekindigt, noch unter solchen
PrGfungsbedingungen durchgefUhrt worden wdare?

Diese Fragen kann ich nicht beantworten. Ich bin froh, dass Frau Stalder mit einem Post-it
Lettel die falsch geldste Aufgabe dennoch gewirdigt hat. Ebenfalls haben Frau Stalder
und ich mit dem Mddchen noch das Gesprdch gesucht. Ich kann mich gut erinnern, wie
sich das Kind Uber ihre ,Note* und ihr ,Versagen* aufregte. Ausserungen wie ,,Wid bldd bin
ich eigentlie” oder ,,Oh nei, ich hans falsch ume gmacht!” waren zu vernehmen. Dies tat
mir Leid und ich fand es nicht gerecht, hatte das M&dchen doch insgesamt die Fahigkeit
erworben mit Hunderterzahlen und Einerzahlen im Divisions- und Multiplikationsbereich zu
rechnen. Das ,Misslingen einer Aufgabe" sollte deshalb nicht als Fazit einer sieben
wochigen Lernphase sein. Dieses Beispiel verdeutlicht mir, dass ich es in der Unterstufe nicht
sinnvoll  finde Profungen anzukinden wund diese zu benoten. Unangekundigte
LernzielUberprifungen und schriftfiches Kommentieren der erbrachten Leistung wirdigen
meiner Meinung nach den Arbeitsertrag mehr. Ebenfalls zeigen sie besser auf, was sich das
Kind Uber eine ldngere Zeit erarbeitet hat. Durch meine KlassenfGhrung verdeutliche ich
den Kindern, dass ein Aufstellen eines Sichtschutzes nicht nétig ist. Ich interessiere mich fir
das was das einzelne Kind kann, nicht fir das, was es nicht kann.

8 Aufgabe 9) 400 : 5 =
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6. Fazit

Der ausfUhrliche Exkurs in die Thematik Beobachten und Beurteilen hat mich zuerst sehr
verunsichert. Die Unterschiede zwischen gelernter Theorie und Praxis sind gross. Mit der
Umsetzung meiner ersten selberkonzipierten Profung bin ich sehr unzufrieden. Die
Diskussionen im Internet, in Zeitungsartikeln und BUchern zeugen von Uneinigkeit und
unterschiedlichen Arten von Vorschldgen. Die Vorgaben im Lehrplan erscheinen mir salopp
gesagt ,schdn und gut' aber die Umsetzung von Beobachtung und Beurteilung dann
doch der Methodenfreiheit des Lehrers oder der Lehrerin zu Uberlassen nicht ganz fair. Die
Auseinandersetzung mit den Rechtsgrundlagen und das Diskutieren mit verschiedenen
Mitstudierenden hat mir an Sicherheit im Umgang mit Beobachten und Beurteilen
verschafft. Ebenfalls wurde mir klar, dass durch das Ubernehmen des Bewertungssystems
der Praxislehrperson ich nicht nur meine pddagoischen Werte verletzt habe, sondern auch
widerrechtlich beurteilt habe. Meine Fragestellung - Wie werde ich beim Beurteilen sowohl
den erreichten Kompetenzen des Kindes, den gesetlzlichen Auflagen und der
Klassenatmosphdre gerecht? — kann ich nicht abschliessend mit einer Aussage
beantworten.

Ich denke die Mischung aus der individuellen- und Kriterien bezogenen Bezugsnorm, das
Wertschdtzen von Lernprozessen ohne Notfenskala und eine Portion objekfive
Menschlichkeit machen es aus. Kronig wuirde hierzu vielleicht kommentieren, dass dies
genau die Ungerechtigkeit ausmacht, dass es keinen Masstab gibt fUr die ,,Portion
Menschlichkeit” und dass genau so Referenzfehler geschehen. Doch vielleicht genau
aufgrund der Auseinandersetzung mit der Thematik bin ich mir dessen bewusst und mochte
dagegen steuern. In meinem Klassenzimmer werde ich die soziale Bezugsnorm sofort
unterbinden und den Schulerinnen und Schulern klar machen, dass alle unterschiedliche
Kompetenzen haben und das wir miteinander und voneinander lernen. So wuirden
Aussagen wie ,Ich bin scho wieder did schldchtischti vode Klass!” durch Kommentare wie
»Ich chan Zahle mal z&h réchne." ablésen.

Ich persénlich wirde mir wUnschen, dass zumindest in der gesamten Unterstufe,
Gesprdche Uber Lernbiografien, die Zeugnisnoten abldsen. Naturlich wdre es zu Beginn fUr
alle Beteiligten (Eltern, Kind, Lehrpersonen, hdhere Instanzen) eine Umstellung. Doch den
Mehrwert finde ich immens. Ich als Lehrperson schreibe statt Notenskalen die Kompetenzen
der Schuler auf. Die individuellen Lernfortschritte werden im Lernbericht ersichtlich und eine
andere Lehrperson kann an diesem Wissen anknUpfen. In der Sekundarschule f&nde ich
das Beilegen eines Lernberichts ebenfalls sehr sinnvoll. Ein zukUnftiger Arbeitgeber erspart
sich mUhsame Aufnahmeverfahrenstests und liest Uber seinen zukUnftigen Lehrling oder
Lehrtochter stattdessen einen persdnlichen Bericht. Ich als Lehrperson gebe Einblick in
meine Beobachtungen, die ich wdhrend dem Schulallfag mache und erfasse mein
pddagogisches Wirken. Ich denke dieses Vorgehen oder zumindest ein feilweises
Anstreben dieser Philosophie wirde der heutigen leistungsorientierten Gesellschaft gut tun.
Denn wenn Lehrerinnen und Lehrer und die Instanz Schule ein Vorbild sein wollen, kann
nicht auf individualisierten und fdrderorientierten Unterricht pladiert werden, wenn am
Ende bei den Noten die soziale Bezugsnorm verwendet wird. Die erstellte Zeugnisnote
entscheidet Uber die berufliche Zukunft. Ein férderorientiertes Feedback bringt meiner
Meinung nach allen Beteiligten deshalb mehr.

Bei meinem zukUnftigen Arbeitsort werde ich mich beim Bewerbungsgesprdch Gber die
Schulhaus- und die Beurteilungskultur informieren. Ich erhoffe mir dadurch ein Bild machen
zu kdénnen, ob ich dieser Prufungskultur beipflichten kann und will. Das Anlegen eines
Portfolios respektive eines Lernjournals wird meine Schilerinnen und Schuiler und mich im
Schulalltag begleiten. Dadurch sollen die Kinder einen wertsch&tzenden Umgang mit der
eigenen Leistung lernen und individuelle Ziele verfolgen kdnnen. Im Anhang findet sich eine
Liste von wichtigen Merkpunkten in Bezug auf die Beurteilung, welche von Marlen Fiechter
verfasst wurden. Diese werde ich im Schulalltag im Hinterkopf behalten.
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8. Anhang

8.1 Checkliste 15 Tipps fur die Leistungsbeurteilung nach Marlen

Fiechter

Kriterien fiir die Beurteilung

o Die Lernziele eines Fachs orientieren sich an den
Zielen des Lehrplans.

e Die Lernziele sind den Schiilerinnen und Schiilern

zu Beginn der Unterrichtssequenz bekannt,

Dadurch ist fiir sie nachvollziehbar, was von thnen

erwartetr wird.

Deer Priiffungszeitpunkt wird den Schiilerinnen

und Schiilern zu Beginn der Unterrichtssequenz

mitgeteilt.

o

Firderorientierung der Beurteilung

@ Neben summativen Tests finden formative Beur-
teilungen (z.B. Beobachtungen, Feedbacks, Lern-
tagebiicher etc.) statt,

Die aus den formativen Beurteilungsphasen
gewonnenen Erkenntnisse beeinflussen den

(5

weiteren Verlauf der Unterrichtsplanung.
@ Eine jeweils individuelle Bezugsnorm erméglicht
den jeweiligen Schiilerinnen und Schiilern, ihren

personlichen Lernfortschritt zu erkennen.

Einbezug der Beteiligten in den Beurteilungsprozess
@) Selbst- und Fremdeinschitzungen der Lernenden
finden regelmissig statt. Diese unterstiitzen die Re-

flexion tiber das Lernen und die eigenen Leistungen.

o

Es werden Standortgespriche durchgefiihrt,
welche den Schiilerinnen und Schiilern helfen, ithre
Leistungen zu erkennen und einzuordnen.

In prognostische Entscheide werden alle Beteiligte
(Lehrpersonen, Lernende, Erzichungsberechtigte,
Fachpersonen) miteinbezogen.

Funktion des Beurteilungsmassstabs
@ Die Lehrperson unterscheidet zwischen den ver-
schiedenen Beurteilungsfunktionen (summativ,

Quelle:

formartiv und prognostisch) und setzt diese gezielt
ein.
@ Je nach Beurteilungssituation wird die individuelle,
die lernzielorientierte oder die soziale Bezugsnorm
gewihlt,
Diie Lehrperson ist sich der Funktion und Bezugs-
norm eines Beurteilungsanlasses bewusst und kann

2]

ithre Absichten transparent aufzeigen.

Teaminterne Absprachen zur Beurteilung

() Die Lernziele und Leistungsanforderungen sind im
Stufenteam abgesprochen.

) Es werden Fremdkorrekturen und Orientierungsar-

beiten (z.B. Stellwerktest, Cockpit oder LernLupe)

eingesetzt, Diese dienen einer objektiveren Beurtei-

lung.

{® Im Kollegium besteht eine einheitliche Beurtei-

lungspraxis nach klar definierten Kriterien, welche

auch den Eltern hekannt ist.
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1. Einleitung

Ein Schulalltag ist gepragt von Ereignissen aller Art, zum Beispiel ein neues Thema, das
Erreichen von einem Wochenziel, Feiern eines Geburtstages, Austragen von Konflikten,
DurchfUhren von Rituale, Erfinden von Spielen, Geniessen von Pausen, Aushalten von
Emotionen etc. Wahrend des Lernvikariats, habe ich die Vorkommnisse des Tages in einem
Lernjournal festgehalten. Dabei habe ich sowohl den Verlauf des Tages und das Erreichen
der Lernziele notiert als auch soziale Konflikte oder Winsche der Kinder aufgeschrieben.
Dies hat mir geholfen, die Ereignisse zu verarbeiten und Massnahmen einzuleiten. Bei
einigen Fdllen habe ich Kontakt zu der Mentorin, der Schulleiterin oder zu den Eltern
aufgenommen. Bei zwei Elternteilen informierte ich spezifisch Uber die individuellen
Lernfortschritte  im sozialen Bereich und tauschte mich Uber den medizinischen
Behandlungsverlauf aus. In einem Fall klérte ich die Rechtslage mit Hilfe meiner Mentorin
und der Rechtsdozentin der PGddagogischen Hochschule ZUrich ab. Dabei handelte es sich
speziell um die Frage nach der gesetzlichen Verankerung der Schulpflicht des Kindes und
meiner Aufsichtspflicht.

In diesem Portfolioeintrag ich folgender Frage nach:

Welche Bedingungen bedarf es, damit Kindergartenkinder im Klassenverband
Schulerpartizipation erfahren kénnen?

In der Praxis habe ich festgestellt, dass die Klassenatmosphdre die Tagesstrukiur eines
Kindergartens stark aufwirbeln kann und es dann schwierig ist, gemeinsam ein Ziel zu
verfolgen, geschweige dann die Kinder mitwirken zu lassen. Deshalb gehe ich in diesem
Portfolioeintrag speziell auf die Erarbeitung und Erhaltung der Klassenatmosphdre ein.
HierfUr berichte ich Uber meine Erfahrungen beziglich der DurchfGhrung von
Klassenratsgesprdchen.

Bezogen auf das Kompetenzstrukturmodell der Pddagogischen Hochschule ftrifft der
Standard funf fUr diese Fragestellung besonders zu.
Die Lehrperson ist bereit, Verantwortung wahrzunehmen und sie zu teilen, um eine
positive, von gegenseitiger Wertschdtzung gefragene Arbeits-, Lern- und Lebenskultur zu
schaffen; Schilerinnen und Schiler an Entscheidungen und an der Gestaltung des
Unterrichts- und des Schulklimas zu beteiligen |(...).90

Um der Fragestellung nachzugehen setze ich mich mit dem Praxisleitfaden Mitwirken -
Partizipation in der Schule der Stadt ZUrich auseinander. Ich erldutere, warum Schilerinnen
und Schuler in Mitverantwortung beziglich der Gestaltung des Unterrichts- und der
Schulhausentwicklung beigezogen werden sollten. Im weiteren Kapitel lege ich meine
Erfahrungen beziglich Schiler- und Schilerinnenpartizipation in meinen Praktika dar.

Im Kapitel ,,Lebhafte Situationen und ihr Umgang damit” gehe ich speziell auf das jungste
Ereignis im Lernvikariat ein. Darin erl@utere ich was mich veranlasst hat eine Form des
Klassenrates im Kindergarten einzufUhren. Im darauffolgenden Kapitel mache ich
VerknUpfungen mit den Empfehlungen des Schulamtes beziUglich der FUhrung eines
Klassenrates und zeige auf, wie ich die Schilerinnen und Schiler in Mitverantwortung und
Mitgestaltung gezogen habe. Im Fazit resumiere ich meine Erkenntnisse und halte das
Vorgehen fUr meinen weiteren Berufsweg fest.

90 Paddagogische Hochschule Zurich, Kompetenzstrukturmodell, Standard 5: Kooperation,Partizipation und soziales
Umfeld.
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2. Schulerinnen- und Schilerpartizipation

FUr dieses Kapitel habe ich hauptsdchlich den Praxisleitfaden Mitwirken - Partizipation in der
Schule der Stadt Zurich beigezogen. Im ersten Teilkapitel erlGutere ich die Rechtslage und
gehe danach auf die Frage ein, was Schilerpartizipation beinhaltet und welchen Freiraum
eine Klassenlehrperson dabei hat.

2.1 Rechtsgrundlage

Der Proxisleitfaden des Kantons ZUrich halt fest, dass laut Artikel 12 der
Kinderrechtskomission jedes Kind das Recht hat, seine eigene Meinung zu dussern und
entsprechend gehort zu werden. Ebenfalls ist die Partizipation der Schilerinnen und Schiler
gesetzlich im Volksschulgesetz verankert. Die Schule muss dabei die Schulerinnen und
Schuler in ihrer Mitverantwortung stdrken, indem jede Schule in ihrem Leitbild und in ihrem
Betriebskonzept Uber die Art der Partizipation der Kinder Auskunft gibt und die Umsetzung
davon genau festlegt.?!

2.2Was ist Schulerinnen und Schulerpartizipation

Der Praxisleitfaden besagt, dass unter Partizipation das gemeinsame Gestalten von
Lebensbereichen zu verstehen ist. NatUrlich herrschen in der Schule einige Regeln, bei
denen die Kinder wenig mitzureden haben. Das Schulamt der Stadt ZOrich betont jedoch,
dass es ,im persénlichen Umgang, in der Klassengemeinschaft, in Unterricht und Betreuung,
bei der Ausgestaltung von Schulall- tag, Schulkultur und Schulgemeinschaft” Spielraum
gibt, den es mit den Kindern zu gestalten gilt.?2 Bei dieser Mitgestaltung erlernen die Kinder
unterschiedlichste Kompetenzen, welche auch im Lehrplan verankert sind. Das Schulamt
der Stadt Zurich erw@hnt weitere Argumente:

Partizipation heisst Kinder starken
Fur die Partizipation von Kindern und Jugendiichen in der Schule sprechen zusatzlich
vielseitige Argumente:

* Personlichkeitsentwicklung: Kinder und Jugendliche erfahren Selbstwirksamkeit
und werden in ihrer Selbstsicherheit, inrer Zuversicht und ihrem Vertrauen in die
Zukunft gestarkt. (Gesundheitsforderung)

* Kompetenzen: Soziale, kommunikative Fahigkeiten und demokratische Hand-
lungskompetenzen werden geférdert, Ziele des Lehrplans erflllt. (politische
Bildung)

* |dentifikation und Zugehorigkeit: Wer beteiligt ist und sich ernst genommen
fuhlt, identifiziert sich mit seinem Lebensraum und Gbernimmt Verantwortung.
(Schulklima, Umgang mit Vielfalt und Integration, Gewaltpravention)

» Schulqualitdt: Schilerinnen-Partizipation ist sowohl ein Merkmal von Schulqualitat
als auch ein Beitrag dazu. Sie fordert und férdert Schulentwicklung.

Abbildung 1: Argumente fir die Schilerinnenpartizipation

91 Schulamt Stadt ZUrich, Mitwirken - Partizipation in der Schule, 6.
92 Schulamt Stadt ZUrich, Mitwirken - Partizipation in der Schule, 6-7.
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2.3 Grade der Partizipation

Wie der genaue Grad an Mitbestimmung und Mitwirkung der Kinder aussieht kann ein
Schulteam gemeinsam mit den Kindern bestimmen. Folgende Tabelle der Broschure
Mitwirken - Partizipation in der Schule, des Schulamts ZUrich veranschaulicht dies:

Grade der Partizipation

Entscheldungssplelraum und
Verantwortung Schilerinnen und Schiler
Ergebnis noch offen

Entscheidungssplelraum und
Verantwortung Lehrperson, Schulteam
Ergebnis bereits bekannt

Fremdbestimmt Informiert Reden mit Entscheiden mit Wirken mit Bestimmen selbst
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Abbildung 2: Grade der Mitbestimmung

Aus der Grafik wird ersichtlich, dass die Kinder nicht in allen Bereichen mitbestimmen
dUrfen. Der Rahmen der Schule ist durch Lehrpléne und Gesetze fremdbestimmt. Uber
gewisse Dinge werden die Kinder informiert. Dies kann zum Beispiel die Renovierung der
Sporthalle sein oder das DurchfUhren einer gemeinsamen Herbstwanderung. Dann treten
die Schulerinnen und Schuler in Aktion und dUrfen mitreden, mitentscheiden und mitwirken.
Dies kann im Rahmen der Klasse oder im Schulhaus sein. Genau in diesem Bereich, sehe ich
fUr mich als Lehrperson die Méglichkeit die Schilerinnen und Schiler mit ins Boot zu holen.
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2.4Formen der Schulerinnen und Schulerpartizipation

Auf dieser Grafik wird ersichtlich, in welchen Unterrichtsgeféssen ich die Kinder
miteinbeziehen kann. Beim Durchblicken ist mir aufgefallen, dass ich auf der Klassenebene
die Kinder bis anhin noch nie im Bezug auf die RGumlichkeiten miteinbezogen habe.

Ebenen Formen
Informelle institutionalisierte, formelle
Schule * Hausordnung / Verhaltenskocex s Schilerinnen-Rat und Co.
gemeinsam abfassen * Vellversammlungen, Kinder-Konfaranz
* zu Leitbllg, Schulprogramm Stellung e Just Community
nehmen * |deenblro
* Anizsse m Schuljahresveriauf wie * Runder Tisch ger Schuliatung
Projektwoche, Sporttag, Schulfests, * Einsitz in Organisationskomitees

Besuchstage mitgestalten fur (fesie) Scnulanlasss

* Pausenplatz- / SH-Gestaltung

* Unterstitzungsanlass, -angsbote
mitges:alien

* Feedback zum Schulklima geben

Gotte-Gotti-System
Service-Learning-Projekts

* Pausenkiosk mitorganiseren * Schulerinnen in Redakiicn von
* Frazelt Speinachmittage, s Schulzeitung, -radio, -website
Tauschborse mitgestaitan = Konfiktiotsan / Friedensstifterinnen
L
L

Betreuung * Hertoranung mitbestimmen * Hortrat
* Frazeltangeboie mitgesialien * Planungsgruppe
* Raumlichkeiten mitgestaiten und e runder Tisch
Benutzung gemeinsam aushandein
» Feedback zum Angebot, Verpflagung,

Klima geben

Abbildung 3: Formen der Partizipation im Bereich Schule

Alexandra Hartmeier Standard 5 Seite 65 von 133



3. Erfahrungen mit Schulerpartizipation

In fast jedem von meinen Praktika durfte ich verschiedene Formen von Klassengesprdchen
und Klassenratsgesprdchen beobachten oder durchfUhren. In diesem Kapitel zeige ich die
unterschiedlichen beobachteten Gesprachsrituale auf und erldutere sie. Daraus wird
ersichtlich, dass es diverse Mdglichkeiten gibt, wie ich auf die Anliegen, Winsche und
Probleme der Schilerinnen und Schilern eingehen und sie mit ihnen thematisieren kann.

3.1 Was fuhlst du? Ein Dino zeigt Gefuhle - Herbst 2012 bis Sommer
2013

Im Rahmen einer Klassenassistenz arbeitete ich fUr beinahe ein Jahr in einem Kindergarten.
Speziell betreute ich ein M&dchen, dass im Alter von 2 Jahren an Diabetes erkrankte.
Neben meinen medizinischen Aufgaben arbeitete ich mit dem Kind stark an der
emotionalen Verarbeitung und Wahrnehmung ihrer Krankheit. Um eine angenehme
Atmosphdre zu schaffen und dem Kind das Sprechen Uber Gefuhle zu erleichtern half ihr
»Bezi"?3. Ein kleiner Dino, der stark dem Dino aus dem Buch: Ein Dino zeigt GefUhle von
Heike Loffel und Christa Manske, dhnelte. Ich thematisierte mit dem Kind das Buch und zog
die beigelegte Geflhlsuhr bei. Der Zustand ,Schwindel” und ,Hunger" fugte ich der Uhr
hinzu. Beides Indikatoren, dass der Blutzucker zu niedrig sein kdnnte. Die Uhr half dem
Md&dchen die Anzeichen ihres Korpers besser wahrzunehmen und diese fUr die Klasse
deutlich zu machen. Die anderen Kinder der Klasse hatten die Original GefUGhlsuhr an ihrem
Stuhl hdngen. Bei Bedarf stellten die Kinder die Uhr ein, reagierten auf inr Gegentber und
konnten allenfalls RUcksicht darauf nehmen. Die Klassenatmosphdre war geprdagt von
Verst@ndnis fUreinander und respektvollen Umgang miteinander. Mit dieser Vorarbeit fUr die
Schuilerpartizipation stérkte ich vor allem die sozialen und kommunikativen Kompetenzen
der Kinder. Ebenfalls arbeitete ich am Bereich ,ldentfifikation und Zugehdrigkeit* was laut
dem Schulamt wesentlich zu einem positiven Schulkima beitrdgt und gute
Voraussetzungen fir das Ubernehmen
von Verantwortung ist. Zu diesem
Zeitpunkt war mir dies jedoch nicht
bewusst.

Abbildung 4: Bezi fliegt mit Schulstreifen Abbildung 5: Gefuhlsuhr mit zwei anderen Dinos (12Uhr, 10 Uhr)
und Schulranzen mit in die Schule

93 ,Bezi" angelehnt an die AbkUrzung BZ fUr Blutzucker
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3.2Klassengesprach in einer 1. Klasse - November 2013

In meinem ersten Praktikum dem DHD 194 erhielt ich folgenden Auftrag:

1. Flihren des Klassengesprachs - Wunderschachtel (ca.5-10 Minuten)

--> Wir haben eine Wunderschachtel, in die jedes Kind einen 'Schatz’
hinein legen und dazu erzdhlen kann. Wir sitzen im Kreis und 2-4 Kinder
erzahlen zu ihrem Schatz, den sie an diesem Tag mitbringen. Die Kinder
kennen dieses Ritual bereits und kennen die 3 Gesprachsregeln (Nur ein
Kind spricht/wir hdéren einander zu/ Ich spreche laut und

deutlich).

Gewissenhaft habe ich mir Gedanken zum Auftrag gemacht. Da es sich ,,nur* um einen
Kurzauftrag handelte, musste ich keine Verlaufsplanung vornehmen sondern hielt einige
Notizen auf einem Blatt fest. Da die Kinder das Ritual kannten, machte ich mir bezUglich
des genaueren Ablaufs keine weiteren Gedanken. Ein Fehler der sich bei der Umsetzung
rdchte. Zu den drei erwdhnten Regeln habe ich damals passende Bilder gesucht, um die
Kinder allenfalls wieder daran zu erinnern.

Aus der jetzigen Sicht, ist das ,,nicht planen* des Gesprdchsuberganges von Kind zu Kind
ein klassischer Anfangerinnenfehler. Die Kinder genossen meine Ahnungslosigkeit und so
plauderte jedes Kind munter zu seinem Gegenstand drauflos. So kam es, dass nach zehn
Minuten gerade mal die Hdalfte der Klasse von ihren Ferien und ihren sonstigen Ereignissen
erzahlt hatten. Anstatt das Gesprdch voranzutreiben, um zu einem Abschluss zu kommen,
fragte ich bei Unklarheiten pddagogisch wertvoll nach und repetierte durch akfives
Zuhdéren noch das Gehdrte. Dies war auch das Lob, das mir im Anschluss die
Praxislehrperson gab. Mein ,,natUrliches" Interesse am Kind und meine Présenz hétten eine
angenehme Klassenatmosphdre geschaffen, auch wenn ich dabei das Zeitmanagement
aus den Augen verlor. Sie war erstaunt, dass die Erstlkldssler am Ende zwanzig Minuten
zuhoren und sitzen konnten. Auf ihre Frage, wie ich das Gespréch hatte kirzen kdnnen,
wusste ich plétzlich eine Antwort. Ich hatte schlichtweg vergessen ,,die Erz&himuschel”?s
aktiv einzusetzen. Die Kinder hielten die Muschel wéhrend inren AusfUhrungen ,,nur in der
Hand. FUr ein ndchstes Mal gab ich der Praxislehrperson zur Antwort, wirde ich gemeinsam
mit der Klasse einen Moment innehalten und Gberlegen, welche zwei Dinge zum ,Schatz"
erz&hlt wirden. Erhalt das Kind die Erzdhimuschel, so darf es sich diese an jedes Ohr halten,
kurz lauschen und dann zwei Dinge zum “Schatz" erzdhlen. Schade ist mir diese Idee nicht
fr0her eingefallen.

Bei dieser Form der Schilerpartizipation habe ich wiederum stark an den sprachlichen als
auch den sozialen Kompetenzen (zuhéren, aufeinander eingehen) gearbeitet. Die Kinder
lernten Klare Regeln zu befolgen, was eine wichtige Voraussetzung ist, um auch spdater an
Entscheidungen mitreden zu kdnnen. Ich denke, dass im Verlauf des Schuljahres, die
Schuilerpartizipation in Form von gemeinsamen Zielen, Projekten zugenommen hat.

24 Didaktfisch handeln und denken 1, Modul mit einzelnen Tagen in der Praxis
95 Eine grosse Muschel, die dafir gedacht ist, die Gesprdchszeit zu strukturieren
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3.3 Smileyparameter im Kindergarten - Januar 2014

Aufgrund der Erkenntnis aus dem DHD 1 formulierte ich fUr das P19 im Kindergarten
folgendes Ziel:

Zeitmanagement: BerUcksichtigung des Zeitmanagements wahrend eines KlassenfUhrungsgesprdchs. Die
FUhrung behalten ohne das ,Lermklima*” zu fest zu unterbrechen, die Kinder zu unterstUtzen und sie
motivieren etwas beizutragen.?”

Der Einstieg in das wochentliche Klassengesprdch war ein  rhythmisches  Silben
Klatschmuster ,,Oberschenkel — Klatsch" zu den Worten:

»Mir sitzed da mitenand, w&nnd wusse wemms gfallt, wennd wiss& war Sorge hét oder
Oppis sGge wett. Mir mélded eus und losed zue — denn mir sind e Klass und hend u de
Spass'?8

Die Kindergartenklasse arbeitete mit unterschiedlichen Arten von Smileys, um das
Arbeitsklima zu evaluieren, das Erreichen eines gemeinsamen Zieles zu verdeutlichen oder
um Geflhle auszudricken. HierfUr legten die Kinder einen Muggelstein 99 auf den
entsprechenden Smiley, dies konnte zu zweit/zu dritt oder Einzeln geschehen.

Diese Kindergartengruppe verfugte Uber eine sehr hohe Sozialkompetenz und die meisten
Kinder zeigten auch den Mut sich zu dussern. Bei einer anderen Klasse musste deshalb
Uberlegt werden, wie die Hirde der ,,Uberwindung sich zu einem GefUhl zu dussern* getbt
oder umgesetzt werden kénnte. Diese Klasse konnte sehr differenziert ein Gefuhl
beschreiben und begrinden. Auszug aus meinem Journal:

»Ich bin trurig gsi, will de Michael min Turm kaputt gmacht hat. Sisch ndd extra gsi, aber ich bin glich frurig
gsi, will er'® den nUme da gsiisch.” (Tobias, 5jéhrig). 107

In dieser Klasse fiel es mir leichter die Zeit im Auge zu behalten und das Gesprdch zu leiten.
Ich getraute mich auch die Kinder zu unterbrechen, wenn das Erzdhlthema vom
Kernthema abwich. Ich bat dann das Kind, mir spéter in der Garderobe die Geschichte zu
erzdhlen. Die Kinder nahmen meine Bitte sehr positiv an, sodass ein anderes Kind das Wort
erhielt. Im Bezug auf die Schuilerpartizipation finde ich hier eindricklich, wie die Kinder am
Thema ,ldentifikation und Zugehdrigkeit" arbeiten. Bei dieser Klasse fanden sehr wenige
Gewaltdusserungen statt, was ich auf diese Form von Mitteillung zurGckfUhre.

96 Die Dauer des P1 (Praktikum 1) betrdgt 3 Wochen

97 Hartmeier, Alexandra. Persénliche Ziele fUrs Praktfikum. ZUrich: Dezember 2013.
8 Klassenvers von Kindergdrtnerin aus DHD 2

9 Eine flache Glasperle

100 hier ,,er" = der Turm

101 Name des Kindes wurde gedndert
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3.4Klassenrat 3. Klasse - Quartalspraktikum, Fruhling 2015

Ich Ubernahm das Ritual der Praxislehrperson. Jeweils am Freitag hielt ich mit der ganzen
Klasse einen Rat ab. Als Einstieg sangen wir das Lied ,,Mir sind e Klass" aus dem Liederbuch
Sing mitl von Rolf Heeb und Hanspeter Schér (siehe Anhang). Mit der positiven Brille
schauten wir auf die vergangene Woche zurUck. Jedes Kind durfte dabei ein besonders,
positives Erlebnis erzéhlen. Bei einigen Kindern war es im direkten Zusammenhang mit der
Schule, bei anderen mehr im Zusammenhang mit Familienereignissen oder Freundschaften
aus der Schulklasse. Wichtig in dieser Runde war, dass es sich um einen
»Informationsaustausch* handelte. Ich notierte mir stichwortartig zu jedem Kind den Inhalt.
Mit einem ,,Danke* meinerseits gab ich das Wort an das ndchste Kind weiter. Im Anschluss
folgte die Sorgenrunde. Hier dusserten sich Kinder zu Vorkommnissen die sie bedrickten
und sie mitteilen wollten (z.B. ein Unfall) oder zu Ereignissen mit Ki&rungsbedarf (z.B. Amtli).
Gespréche Uber Streitsituationen fanden nur dann im Klassenrat statt, wenn die Kinder die
Klasse um Rat fragen wollten. Sonst wurden solche Gespréche zu einem anderen Zeitpunkt
mit den Betroffenen gefUhrt. Dann folgte eine informative Runde bei der die Kinder Gber
anstehende Ereignisse informiert wurden und zum Beispiel Arbeitsgruppen fur Projekttage
gebildet wurden. Dann wurde das Monatsziel besprochen. Wie ist es ergangeng Was hat
gut geklappte Hier meldeten sich die Kinder freiwillig zum Thema. Es wurde abgestimmt ob
ein neues Monatsziel verfolgt wird oder ob das alte beibehalten wird. In der Sammelrunde
machten die Kinder Vorschldge fur ein neues Monatsziel. Diese wurden an der Wandtafel
gesammelt, wobei die Kinder das Ziel gerade selber notierten. Die Ziele standen jeweils bis
am Dienstag an der Tafel und die Kinder markierten durch einen Strich ihre Zustimmung. Ich
als Lehrperson notierte das meistgewdhlte Ziel am Fenster. Spannend fand ich, dass die
Kinder selber gut einschdtzen konnten, welches Ziel im Klassenverband verfolgt werden
sollfe. Einzelne meldeten sich auch zu Wort und gaben kund, dass sie anderer Meinung
sind. Die anderen Kinder hdrten sich diese Meinung an und nahmen sie zur Kenntnis. Der
Abschluss des Klassenrates bildete ein gegenseitiges Verdanken.

Beim FUhren des Gespréches fand ich schwierig, gleichzeitig die Ausserungen zu notieren,
zuzuhdren und die Zeit im Auge zu behalten. Spannend fand ich es, wenn die Meinung der
Kinder sich nicht mit meiner deckte. Ich persénlich habe beispielsweise das Monatsziel ,,Wir
hoéren der Lehrerin bis zum Ende zu und warten auf das ,,Los", klar als erfUllt angesehen. Die
Kinder fanden aber, dass sie manchmal unruhig waren. Die Diskussion Uber das Prazisieren
des Zieles, zeigte wie gut die Schuilerinnen und Schuler sich stetig in der Argumentation
verbesserten und lernten aufeinander einzugehen, dies zeugt von der Arbeit an der
politischen Bildung, die es laut Schulamt anzustreben giltf. Das gemeinsame Singen zu
beginn empfand ich als schéner Einstieg.

3.5Klassenrat 1. Klasse — Quartalspraktikum Fruhling 2015

Im Quartalspraktikum besuchten meine Tandempartnerin und ich eine erste Klasse und
durften einen Klassenrat beobachten. Die Kinder rappten das Lied ,,Mir sind e Klass". Die
Kinder brachten wie beim DHD 1 Gegenstdnde mit, Uber die sie erzihlten. Die Klasse durfte
mitbestimmen, was das neue Wochenziel ist. Als Gesprdchsunterstifzung half ein goldiges
Mikrofon, dass weitergegeben wurde.
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3.6 Erfahrungsresumé

Die Erkenntnisse der verschiedenen Arten und Stufen der Schilerpartizipation habe ich im
folgenden Raster festgehalten. Klar ersichtlich wird, dass die Kinder sich vor allem mitteilen
und bis zu einem gewissen Grad mitentscheiden durfen. Die Kompetenz Mitwirken und
selber bestimmen ist jedoch noch nicht erreicht. Der Grad der Schilerpartizipation nimmt

aufgrund des Alters zu.

Ausbildungsz
eitpunkt des

Klassenstufe

Erkenntnisse

bewdhrte
Vorgehensweise

geringe Aufmerksamkeit haben

- Mitreden, Mitentscheiden

Gesprdaches

Vor der PHZH | Kindergarten | Klassenatmosphdre wird stark positiv | Leitfigur als

2010 - 2011 geprégt durch offene Kommunikation | Identifikationsfig
der GefGhlslage — Verbundenheit ur
> Arbeit an Identifikation und | GefUhlsuhr
Zugehdrigkeit

Semester 1, | 1. Klasse Strukturierungsmittel der | Erz&himuschel

November Gesprachsdauer erforderlich

2013 Gegenstdnde
kurze Dauer des Gespréchs, da Kinder | als

Gesprdachsanlas
S

Bewegung

> repetieren
kurzer
Gesprdchsteile
durch
Bewegungen

Winterzwisch

Kindergarten

Erz&hlen Uber GefUhle erfordert Mut

Smileygesichter

ensemester, veran-
Januar 2014 2> Arbeit an Identifikation und | schaulichen
Zugehorigkeit Emotion
Gruppenweise
aufrufen
Frohlingsseme | 3. Klasse Gleichzeitiges Notieren von | Monatsziele
ster, Frohling Themeninhalt, Leiten des Gesprdches | vereinbaren
2015 und Uberblicken der Zeit anstrengend.
->Mitreden, Mitentscheiden, Mitwirken
Frohlingsseme | 1. Klasse Ein Lied zum Thema kann vereinfacht | Mikrofon als
ster, Frihling gerappt werden statt gesungen. Strukturierung
2015 - Mitreden, Mitenischeiden
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4. Lebhafte Situationen und ihr Umgang damit

In diesem Kapitel schildere ich etwas ausfUhrlicher meine Praxiserfahrungen im Lernvikariat.
Bei einigen Situationen habe ich die Vorfdlle in meinem Lernjournal des Lernvikariates 2016
festgehalten und liste diese deshalb auf. Ich habe mein Lernjournal benutzt, um fir mich
Vorkommnisse besser begreifbar zu machen und auf einer sachlichen Ebene zu
analysieren. Spannend finde ich, dass ich teilweise behavioristische Ansdfze umgesetzte
habe, wie ich sie fUr die erste Bildungs- und Erziehungsprufung im 2. Semester gelernt habe.
Die Namen sind bei allen Ereignissen anonymisiert. Der TagesrUckblick zeigt auf, wie ich
einen Weg gefunden habe, dass sich die Klassen- und Lernatmosphdre verbesserte und die
Kinder Verantwortung, Wertschatzung und Selbstwirksamkeit erfuhren.

4.1 Storungen im gefuhrien Sequenzen

In der Klasse hatte es einige Kinder, welche in den gefUhrten Sequenzen MUhe hatten
zuzuhdren, stillzusitzen oder sich durch andere Kinder zu Unfug anstiften liessen. Der Auszug
aus meinem Lernjournal des Lernvikariates 2016 zeigt beispielhaft eine solche Situation auf.

Samuel:

Testete am 7. Januar seine Grenzen. Im Kreis stieg er auf den Stuhl, setzte sich in die Mitte, stampfte mit den Beinen an
den Boden (Ermahnung und beruhigende Berihrung). Unaufgefordert 6ffnete und schloss er die Tire obwohl Sofia dies
bereits getan hat. Samuel setzte sich eine Minute mit der Sanduhr ausserhalb des Kreises hin um sich zu beruhigen
(soziale Isolation) was wirkte. Beim ZnUni warf er die Trinkflasche mehrmals in den Kreis, worauf ich mit ihm sprach und
ich ihm das Angebot machte, dass er sp&ter draussen Tramplin springen darf, wenn er nun anstandig seinen ZnUni essen
kénne (Premack Prinzip, positive Ubung). In der Garderobe schoss er seine Finken in die Héhe (Ignoration). Am Ende
haben wir uns kurz zusammengesetzt . Ich habe ihn gefragt, wie er den Tag erlebt hat. Er sagt nichfs. Ich frage ich, dass
ich nicht m&chte, dass der morgige Tag genauso wie heute wird. Was kénnen wir gemeinsam dagegen funé Er hat
vorgeschlagen morgen besser zu zuhdren und keine Gegenstédnde umherzuwerfen. Mit einem gemeinsamen
H&ndedruck haben wir dies vereinbart. Ich habe ihn gefragt, was wir tun kénnten, wenn es klappt oder was, wenn
nicht. 2 klappt = vielleicht ein Kleberli fUr die Klasse, nicht klappt = Nach Uberlegen dussert er: Nicht in den Bauecken
gehen (Kontingenzverirag).

4.1.1 Reaktion auf Verhalten

Der Einblick in das Journal zeigt auf, dass ich verschiedene Methoden verwendet habe die
zZu einer positiven Verdnderung des Verhaltens fuhren sollten. Auf zwei gehe ich etwas
genavuer ein. Woolfolk erkl@rt diese in inrem Werk und zieht fUr ihre AusfUhrungen vor allem
Landrum und Kaufmanns und David Premacks Ausfuhrungen bei. Folgende Tabelle lehnt
an diese AusfUhrungen an:102

Zurechiweisung
- stérendes Verhalten abbauen durch leises und nicht

Am Ende haben wir uns kurz zusammengesetzt. Ich habe
ihn gefragt, wie er den Tag erlebt hat. Er sagt nichfs. Ich

aggressives Gespréch

“>besonders darauf achten, dass das Kind von der
Grupper isoliert ist.

Kontingenzverirag:

Abmachung freffen mit einem einzelnen Kind Uber eine
ldngere Zeit

frage ich, dass ich nicht m&chte, dass der morgige Tag
genauso wie heute wird. Was kénnen wir gemeinsam
dagegen tung Er hat vorgeschlagen morgen besser zu
zuhéren und keine GegenstGdnde umherzuwerfen. Mit
einem gemeinsamen Hdndedruck haben wir dies
vereinbart

Premack Prinzip

-> Eine bevorzugte Verhaltensweise auf seitens der
Lehrperson muss zuerst erfUllt werden, bevor der Schiler/in
dem eigenen Wunsch nachgehen durfen.

>Eine weniger hdaufige Verhaltensweise muss zuerst
ausgefUhrt werden, bevor eine hdufige Verhaltensweise
ausgefuhrt werden darf.

Ich dem Kind mif, dass wenn er seinen Z(ini essen kann,
ohne mit der Flasche herumzuspielen, dann dirfe er in der
Pause auf dem Trampolin springen.

102 Woolfolk, Pddagogische Psychologie, 263 - 273
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5. Tagesruckblick - der Klassenrat im Kindergarten

Aufgrund der Vorkommnisse im Kreis habe ich nach einem geeigneten Gefdss gesucht, um
gemeinsam mit den Schilern die Klassen- und Lernatmosphére zu verbessern. Anita
Woolfolk erwdhnt im Zusammenhang mit VerstGrkung und Festigung von Verhalten,
Skinners operante Konditionierung. Skinner untersuchte wie willkUrliches Verhalten durch
Hinweisreize oder Konsequenzen gestarkt oder geschwdcht werden. HierfUr wird in die
positive und die negative Verstérkung unterschieden. Bei einer positiven Verstdrkung wird
ein Reiz hinzugefUgt. Bei einer negativen Verstarkung verschwindet durch das Verhalten ein
unangenehmer Reiz 103, Ein Beispiel fUr eine positive Verstédrkung ist, wenn ein Kind
beispielsweise die Hand hoch halt um sich zu melden. Ich verstarke diese Handlung durch
das Hinzufigen des Reizes ,Lob". Die Wahrscheinlichkeit, dass sich ein Kind des Ofteren so
meldet erhdht sich dadurch. Durch Aufmerksamkeit verstérke ich ebenfalls ein Verhalten.
Gerade im Fall von Samuel war es deshalb wichtig, dass ich ihm keine Aufmerksamkeit
schenkte damit sein unerwUlnschtes Verhalten nicht haufiger auftritt, 104

An dieser Stelle fragen Sie sich vielleicht, was Woolfolks AusfUhrungen mit
Schulerpartizipation zu tun haben? In diesem Kapitel gehe ich genau darauf ein, wie ich
Skinners operante Konditionierung im Klassenverband eingesetzt habe um einerseits die
Klassenatmosphdre zu verbessern und die Kinder durch Schilerpartizipation in
Mitverantwortung zu ziehen.

5.1 Das Konzept

Um den friedlichen Umgang und eine angenehme Lernatmosphdre zu festigen, schien mir
das tagliche DurchfUhren eines Klassengesprdches als geeignet. Neben dem Festigen der
angenehmen Klassen- und Lernatmosphdre lernten die Kinder ihr eigenes Verhalten und
die Wirkung im Klassenverband besser wahrzunehmen. Weiter realisierten sie durch den
TagesrUckblick, dass sie den Unterricht aktiv mitgestalten kdnnen und einen erheblichen
Anteil dazu beitragen, wie sie in ihrem Lernen vorankommen. Ebenfalls konnten sie
Vorschlédge machen, was zu tun ist, wenn eine ,Kreisstérung” stattfindet.

Da es sich um ein tagliches Klassengesprdch handelt, habe ich das Ritual Tagesrickblick
genannt. Visuell unterstitz hat uns das Klassenklimabild. Erlebte die Klasse und ich einen
insgesamt gelungenen Tag, wurde dies
mit einem Smiley Kleber symbolisch
veranschaulicht und zusétzlich verstarkt.
Da ich nach jedem erfreulichen
Verhalten, das Klassenverhalten
verstarkt habe, habe ich laut Woolfolk
einen kontinuierlichen Verstarkungsplan
eingesetzt und mit einem festen Intervall
reagiert. Woolfolk gibt an, dass wenn
das Verhalten beherrscht wird, sich ein
intermittierender Verstarkungsplan
anbietet. Dies soll bedeuten, dass die
Kinder nicht nach jedem Verhalten ein
Smiley erhalten, sondern vielleicht nur
dann, wenn etwas besonders gut
gelungen ist. Langfristig ist so die Chance Abbildung 7: Klassenklima, Smileys geben Uber
am héchsten, dass die Kinder das @g9esveriaufAuskunft

103 Bsp. Erténen eines Signals um den Sicherheitsgurt zu schliessen.
104 woolfolk, Pddagogische Psychologie, 262 - 264
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Verhalten verinnerlichen und auch dann AusfGhren wenn es keine Belohnung gibt. 105 Bei
einer eigenen Klasse wirde ich deshalb, die positive VerstGrkung nach der Festigung des
Verhaltens, wie beschrieben variabel einsetzen.

Um die Motivation zu Erhdhen und die Festigung des Verhaltens schnell zu Erlangen, habe
ich zusatzlich zum Lob und den Smlieys eine Uberraschung in Aussicht gestellt. Hennig und
Keller betiteln diese drei positive Verstérker mit dem Namen verbale Verstarkung (Lob),
materielle Verstarkung (Smiley) und die Uberraschung in Form eines gemeinsamen
Brotbackens im Wald mit Aktivitatsverstarkung.106

NatUrlich ist das Lernsetting an sich sehr durch mich als Lehrperson gesteuert. Doch nach
drei Wochen gemeinsamer Arbeit war es dank der angenehmen Atmosphdre maoglich,
dass die Kinder selber Ziele formulierten, die sie als Klasse anstreben wollten.

Das folgende Teilkapitel zeigt auf, wie ich die genaue Umsetzung des Klassernat im
Kindergarten bewerkstelligt habe. Ich vergleiche parallel dazu die Empfehlungen des
Schulamts fUr die DurchfUhrung eines erfolgreichen Klassenrates. Es wird ersichilich, dass ich
viele Dinge berUcksichtigt habe, ohne mir bewusst dartber im Klaren zu sein. Dies kommt
sicherlich daher, dass ich in vielen Praktika Klassenratssizungen beobachtet und analog
selbst durchgefUhrt habe. Die Empfehlungen des Schulamt des Kantons ZUrich habe ich
tabellarisch festgehalten und meine Art der Umsetzung noftiert. Die Wortlaute der
Empfehlung lehnen an den Praxisleitfaden des Schulamts an und sind Ubernommen.

105 Woolfolk, PGdagogische Psychologie, 265.
106 Hennig und Keller, Lehrer I6sen Schulprobleme, 33 — 34.
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5.2Theorie und Praxis im Vergleich

Empfehlung zur Fihrung eines Klassenrates vom Schulamt der Stadt Zirich
107

Alexandra Hartmeier Tagesrickblick mit
der Lernvikariatsklasse

Bemerkungen von Alexandra
Hartmeier

Vorbereitungen

1. Die KR-Sitzung vorbereiten

Themen prufen, Traktandenliste erstellen, evil. Stihle
ricken, Grad Partizipation festlegen, Materialien
wie Sprechstein/stab, Bilder, Symbole

Chiffonfuch  bereiflegen, Klassenklimabild,
Smileykleber, Uberlegen: was war heute gut,
mdgliches Wochenziel

alles in einen Korb legen
Stichworte notieren

In den Klassenrat einsteigen

2. In den KR einsteigen

Ritual

Positive Runde
(Positives Erlebnis im
Zusammenhang der
Schule, Schulkollegen)

Ermutigungsrunde durch
Lehrperson (Kinder
erhalten ein positives
Feedback)
Wunschrunde
Befindlichkeitsrunde

- Alternativ kann auch mit
einer
werden

Kritikrunde  gestartet

- Gemeinschaft wird geférdert
- positive Grundstimmung wahrnehmbar

- Lehrperson teilt den Kindern etwas positives mit.

- vor allem bei jungeren Kindern geeignet, um sich
und andere besser wahrzunehmen.
die

> eher nicht zu empfehlen, da es

problembehaftete Seite betont

- Ritual:
Alle Kinder schliessen die Augen. Die
Lehrperson fuhrt eine Gedankenreise
durch, bei der die Eckpunkte des
Tagesablaufes nochmals in Erinnerung
gerufen werden. Die Gedankenreise
endet mit einem gemeinsamen
runterz&hlen von 3 auf 0.

- Positive Runde: ein Chiffontuch reist von
der linken in die rechte Hand. M&chte
man etwas sagen hélt man es fest und
spricht, méchte man nichts mitteilen,
geht es weiter.

- Ermutigungsrunde der Lehrperson

- zu Beginn war die Stimmung eher
unruhig, da sich die Kinder zuerst an
dieses Ritual gewdhnen mussten.

- Differenziertes Schulerbeispiel nach
sieben Tagesrickblicken.

,HUt han ich schén gfunde, dass ich mit
em Luca han chéne chndtte und mir hUt
z&me feilt hand und néd hadnd muiese

striite."

,HUt hat mir bsunders guet gfalle, dass
ihr gschnall ufs Gloggesignal gloset hdnd
und grad dArm veschrénkt hand*

3. Beschlisse vom letzten Mal
Uberprifen

Jemand liest BeschlUsse der letzten Sitzung vor (Kind
/ LP).

Auf das Klassenklimabild blicken und kurz
darUber sprechen.

-> Positive als auch negative Eindricke
werden wahrgenommen.

Schulerbeispiel:
,HUt hdmmer viel besser chdénd losd, wie
geschter. Bim Gloggli sind all dénn cho*

- Leitende Frage:
- Was ist gestern gut gegangen?
- An was mussen wir noch
arbeiten?

Den Klassenrat halten

4. Traktanden fUr die aktuelle

Themen und Dringlichkeit davon kléren. Um was
geht es?2 Diskussion, Information, Entscheidungen,

> Der Gesprdchsinhalt ging immer um das
Arbeits-/Lernkima  und  spdter um das

107 Schulamt Stadt ZUrich, Mitwirken - Partizipation in der Schule, 42-47.
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5a) Anliegen besprechen
5b) Konflikte bearbeiten

- Ziel Meinung bilden
> realisieren
gehdren
Zusammenleben

Konflikte
zum

- Lésungsvorschldge suchen
- Vorschldge bewerten

- jeder darf mitreden > alle dUrfen nachfragen
“Informationen fir das bessere Verstandnis

- Argumentieren Uben

>Vorschldge sammeln > Regeln einhalten (Bilder
helfen)

Konflikte: alle Beteiligten mUssen einverstanden sein,
diesen im Klassenrat zu besprechen.

-Konflikt beschreiben

-WUnsche / BedUrfnisse formulieren

- FUr beide Partien Empathie zeigen

- Lésungen suchen

Sitzung kldren Meinungsbildung? Wochenziel
3 Phasen des Gesprdchs: Daumenparameter 1:
- Anliegen erértern Uberlegt dir; wie konnten wir heute

miteinander arbeiten?

- Ich sage die einzelnen Kriterien auf.
SGut:

= Mittel:

sSchlecht:

Dann schliessen die Kinder die Augen. 1 — 2- 3-
Daumen raus. WARTEN

Wer mochte darf den Daumen draussen
lassen, damit ihn alle sehen. Sonst nehmt ihr in
zurUck. 3-2-1- Augen auf.

Ein Chiffontuch geht wieder von der linken —
rechten Hand umher. Wer etwas sagen will,

- Du konntest gut mitmachen und die
Lautstarke war angenehm.

->Du hattest manchmal etwas MUhe bei
der Sache zu bleiben. Es war teilweise
etwas laut.

- Heute war kein guter Arbeitstag, das
kdnnen wir besser.

> Ich als Lehrperson sehe eine erste
Einschdtzung. Jedes Kind kann seine
Meinung kundtun ohne dass es von den

> Ziel: bestmdglichste Losung
finden, mit der moglichst alle
leben kénnen

- Abstimmen mit dem Mehrheitsprinzip
I Vorsicht geboten! Da es immer eine
Verlierergruppe gibt.

- Streichprinzip: Bei mehreren Vorschlégen,
das nennen, mit dem man am wenigsten
einverstanden ist.

werden kénnte. Das Chiffontuch hilft. Die
Lehrperson sammelt die Aussagen. Ein
Daumenparamter folgt. Ich als Lehrperson
entscheide bei Uneinigkeiten definitiv Uber
das Ziel.

Im  Anschluss wird erneut mit dem
Daumenparameter abgestimmt:

Smiley: ja oder nein?

Konflikipartner/innen assistieren und beraten sagt etwas dazu. Das Tuch wird sonst | anderen Meinungen abgelenkt wird.
-Vereinbarung freffen BB GE
-Umsetzung planen
TIPP: Sprechgegenstand damit sich die Kinder nicht
unterbrechen, Namenskdrichen in Mitte legen,
wenn man etwas sagen mochte, argumentieren
Uben in z.B. Werberunden.
Vorrunden mit geschlossenen Augen und Daumen
hoch und runter.
- IM KIGA: jedes Kind direkt darauf ansprechen
was es méchte.
Entscheidungen finden Demokratisches Verfahren um eine Losung zu | Vorschldge werden gesammelt, was am | > Wenn Unstimmigkeiten da waren,
finden. ndchsten Tag/Woche besser gemacht | wurden die Kinder aufgefordert, die

Meinung zu begrinden.

Schulerinnenbeispiel:

,DU hdsch aber hit glich & midsa
schimpfd, will mir so sache zunenand
gseit hend. Das isch néd guat gsi*.
Dieses Kind war aufgrund Fluchwaérter
wdhrend dem Freispiel fUr ein ,Nein
Smiley*.

Beschlisse festhalten

BeschlUsse und Dauer des Erledigens / Erreichens

Der zufriedene oder traurige Smiley wird

Vielleicht kdnnte man mit der Klasse ein

werden in einem Protokoll oder in einem | angebracht. Das Ziel fir den ndchsten Tag | Symbol fUr das Ziel / das Gelungene
Klassenratsbuch, Ordner, Heft festhalten. oder Woche / was ging heute gut, schreibe | abmachen, damit es auch fUr die Kinder
Alexandra Hartmeier Standard 5 Seite 75 von 133




IProtokoll nicht aufhdngen! Es sollte fUr die Kinder
zugdnglich sein, aber es ist nicht fUr die
Offentlichkeit gedacht.

> Schreiben des Protokolls kdnnen auch Kinder
machen.

ich mir auf.

ersichtlich ist.

Beenden des Klassenrates

Reflexion pflegen und

Feedback einholen

Ziel: eigenes Handeln und die
Folgen daraus erkennen

Bewusst Uber den Klassenrat nachdenken. Was ist
gut gelungen?2 Was kénnen wir verbessern?

Dies ist eine weitere Lernchancen aus schlechtem —
gutes zu machen. Metakognitive Fdahigkeiten
werden gestarkt

Dies habe ich nicht durchgefihrt.

Den KR abschliessen

BeschlUsse nochmals nennen, Organisatorisches fur
z.B. nachsten Klassenrat regeln.

Das Gemeinschaftslied singen:
Mir laufed mitenand im Chreis umenand, de
__ischda,d isch da

- Die Namen der Klasse aufzdhlen

2> am Ende: mir alli sind da, wie
wunderbar, mir alli sind da, das isch
doch klar.

Den KR nachbesprechen

Mit den Kindern die ein Amt Gbernommen haben
(Protokoall, Konfliktpartner, Gesprdchsleiter,
Zeitmanager) wird besprochen wie der Klassenrat
gegangen ist. Die Lehrperson berdt und gibt ein
Feedback

Da ich keine Amtchen verteilt habe, féillt
dies weg.

Alexandra Hartmeier
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I
5.3 Erkenntnisse aus dem Vergleich

Wie aus der Ubersicht zu erkennen ist, habe ich die Empfehlungen in meinem Unterricht
grosstenteils intuitiv befolgt. Lediglich die Reflexion und die Nachbesprechung des
Klassenrates fielen ganz weg. Die Reflexion ist eine Lernchance, die auch im Kindergarten
gut wahrgenommen werden kénnte. Da es sich um einen Tagesrickblick handelt, finde
ich, dass es abzuwdgen gilt ob jedes Mal noch Uber den Ablauf des Tagesrickblickes
gesprochen werden soll. Beim Einstieg in den Klassenrat wir die ,,Befindlichkeitsrunde* und
die ,,Wunschrunde" als weitere Mdglichkeit genannt. Auf dieser Stufe finde ich den Einsatz
der GefUhlsuhr geeigneter oder das Verwenden von Gefuhlskarten. Obwohl der Leitfaden
vorschlagt auf der Kindergartenstufe jedes Kind nach dem Wunsch zu fragen, finde ich dies
wenig sinnvoll. Ich behaupte dass die Winsche sehr dhnlich sind, oder die Kinder MUhe
haben, diese spontan zu Gussern. Um auf das Ziel der ,Wunschrunde" hinzuarbeiten kbnnte
ich mir gut vorstellen, dass die Kinder in eine Wunschkiste einen gezeichneten Wunsch
legen. Am Ende der Woche wird die Wunschkiste im Klassenrat geleert und die Winsche
besprochen. Eine weitere Mdglichkeit um an der Partizipation im Unterrichtsgeschehen
mitzuwirken, kdnnten die Kinder vor den Ferien mitbestimmen, welches Freispielangebot
nach den Ferien im Kindergarten angeboten wird. Hierfr k&nnten die Symbole der
Angebote ausliegen. Mit Klebepunkten kbnnen sich die Kinder fUr ein Angebot
entscheiden.

Schade bei den Empfehlungen finde ich, dass obwohl betont wird, dass der Klassenrat auf
allen Stufen vorgenommen werden kann, fast keine Hinweise fUr jungere Stufen notiert sind.
Die Empfehlung SatzanfGnge bei der positiven Runde oder der Reflexionsrunde
auszulegen, macht fur die Unterstufenkinder Sinn, fUr die Kindergartenstufe jedoch weniger.
Meine Idee des ,Daumenparameters mit verbundenen Augen® empfiehlt auch das
Schulamt. Meiner Meinung nach kénnen die Kinder so ganz unbefangen eine
Entscheidung freffen, ohne dass sie von anderen Kindern geleitet werden. Méchten sie
sihren Daumen" den anderen Kindern dennoch mitteilen, kdnnen sie den Daumen
ausgestreckt lassen, wenn alle die Augen wieder 6ffnen. Wenn die Kinder wollen, kbénnen
sie sich zusatzlich dazu dussern. Welche Vorzige das Schulamt bei dieser Art der Evaluation
sieht, wird nicht erldutert. Wie bereits in der Tabelle angedeutet empfiehlt das Schulamt
Rollen wie eine Moderator/in, Protokollfihrer/in oder Zeitwdchter/in auf die Kindern zu
verteilen. Im Kindergarten kdnnte ich mir gut Vorstellen, dass ein Kind kleine Teile der
Gesprdachsleitung Ubernimmt. Es bringt die Klasse Uber das weitere Vorgehen ins Bild. Dies
kénnte wie folgt lauten:

,Mirlosed enand zue."

wJetzt mind ihr dAuge zue mache und guet zuelose.”

»,STuech wanderet vode einte Hand i die anderi.*

,De Dume eso heisst, dass es hUt néd so guet gsi isch, unds eigentlich besser ghat*

Ein Kind ké&nnte daflr verantwortlich sein eine passende Zeichnung zum Klassenratsinhalt zu
gestalten und der Zeitwachter/in muss sich merken, wann die Klassenratsstunde begonnen
hat und wann sie geendet hat.

Spannend fand ich, dass nach elf Tagen die meisten Kindern das Chiffontuch festhielten,
um etwas zu sagen. Besonders eindricklich fand ich, dass die Kinder untereinander
begannen Komplimente zu machen und das Klassengeschehen auch auf einer
Metaebene wahrnehmen konnten. Ein Junge stand auf, lief zu einem Kind und sagte: ,HUt
han ichs u schén gfunde, dass du so guet hédsch chéne mitmache. Danke." Das Schulamt
erldutert hierzu, dass die Kinder dank der akfiven Auseinandersetzung mit dem
Unterrichtsgeschehen neben ihren sprachlichen Fé&higkeiten auch ihre sozialen
Kompetenzen ausweiten. 108 Aufgrund der gemachten Erfahrungen, kann ich dem nur
beipflichten.

108 schulamt Stadt Zirich, Mitwirken - Partizipation in der Schule, 40-41.
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6. Fazit

Wie das Schulamt des Kantons ZUrich erldutert, finde ich ist es wirklich méglich, alle
Altersstufen partizipativ in den Unterricht einzubinden. Jedoch zeigt die Erfahrung in der
Praxis, dass es einiger Massnahmen bedarf. Meine eingangs gestellte Frage, welche
Bedingungen die Kinder bendtigen, um Schulerpartizipation zu erfahren, kann ich nicht
generell beantworten. Folgende Vorgehensweisen haben sich bei meinen Erfahrungen
bewdhrt. Damit die Kindergartenkinder lernen, sich in einem Klassenverband einzubringen,
brauchen sie eine von Vertrauen und Harmonie geprdagte Atmosphdre. Ein einleifendes
Ritual mit Musik bietet sich beispielsweise an. Die Kinder mUssen die Moglichkeit haben sich
eine eigene Meinung bilden zu ké&nnen. Das Sprechen und Mifreden sollte auf einer
freiwilligen Basis beruhen. Bewdhrt hat sich for mich hierfor der Daumenparameter mit
verbundenen Augen. Die Kinder lernen so, sich besser einzuschdtzen und erlebtes
einzuschatzen. Das Teilhaben an dieser Akfivitat starkt das Selbstvertrauen der Kinder.

Gotz erldutert in seinem Werk die Wichtigkeit der Emotionsregulation. Lernt ein Kind den
Umgang mit Emotionen wie Frust, Freude, Angst etc. so kann sich dies sehr motivierend auf
das Lernverhalten auswirken. Eine Lehrperson sollte die Schulerinnen und Schiler dabei
unterstUtzen und begleiten. Das Selbstbild des Kindes wird durch das differenzierte
Wahrnehmen gestarkt, was sich wiederum positiv auf die Klassenatmosphdére auswirkt.109
Meine Erfahrungen im Kindergarten vor dem Studium unterstUtzen diese Theorie. Sich
zurUckzuziehen, Energie im Bewegungsecken loswerden, einen Gesprdchspartner/in
suchen oder das Geflhl auszuhalten zeugen vom Umgang mit den eigenen Geflhlen.
Deshalb werde ich zukiUnftig mit der Gefuhlsuhr arbeiten und diese in das | + G110 Thema
nach den Sommerferien integrieren. So erlangen die Kinder zunehmend mehr soziale
Kompetenzen und durchlaufen Larchers Stufenmodell ! der sozialen Kompetenz. Die
Kinder nehmen ndmlich zun&chst ihre eigenen GefUhle und BeduUrfnisse wahr, lernen dann
auf die der Mitschilerinnen und Schuler einzugehen indem sie zum Beispiel Empathie oder
Verstndnis zeigen und formulieren beispielsweise beim TagesrUckblick gemeinsame Ziele
und tauschen sich Uber Konfliktsituationen aus. Um das Gespréch zu strukturieren, kdnnen
die vom Schulamt benannten Sprechgegenstdnde beigezogen werden und das Amt des
Moderators eingefuhrt werden. Damit die Kinder Kompetenz erleben kann mit der verbalen
Methode Lob / Rickmeldung oder die materiellen Verstarkung ,Smiley” arbeiten. Bei
sozialen Zielen sollten die Kinder mitbestimmen diUrfen, an welchen Zielen sie arbeiten
mdchten, das steigert ihre infrinsische Motivation. Mit den Kindern kd&nnen
Unterrichtsvorschlage gesammelt werden und gemeinsam besprochen werden. Vor allem
fur das Freispiel oder die Auffangzeit sollten die Kinder meiner Meinung nach ihre
Vorschldge einbringen durfen. Dies schafft eine Lernatmosphdre der gegenseitigen
Inspiration.

Das Notieren der unterschiedlichen Erfahrungen mit Schilerinnen- und Schilerpartizipation
in Bezug auf den Klassenrat hat mir aufgezeigt, dass ich in meiner Rolle als Lehrperson
Fortschritte in Bezug auf die Strukturierung und Leitung eines Gesprédchs gemacht habe.
Das fehlende Zeitmanagement zu Beginn meiner Ausbildung konnte ich durch das
strukturierende Mittel ,,Sprechgegenstand” und das Sammeln der Meinungen durch
Daumenparameter aufheben. Ebenfalls zeigt der Eintrag im Lernjournal, dass ich im
Schulalltag auf verschiedene Arten Regeln einfordere und mit didaktischen Methoden
agiere. Durch die Mitwirkung meiner Schilerinnen und Schiler wéchst die Kinderschar und
ich zu einer Klasse zusammen, die gemeinsam neue Erfahrungen, Fortschritte, Emotionen
und Ereignisse verarbeiten darf. Der Tagesrickblick und der Klassenrat wird der Klasse und
mir ein Gefdss bieten, bei dem die Kinder Wertschdtzung, Aufmerksamkeit und
Selbstwirksamkeit erfahren.

109 G61z, Emotion, Motivation und selbsfreguliertes Lernen, 195 -197.
110 Individuum und Gemeinschaft, dies sind Themen wie: Freundschaft, Regeln, Rituale, etc.
M Larcher, Kommunikation und Schulerinnen- und SchUlerpartizipation, 34.
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8. Anhang
8.1 Lied: Mir sind e Klass

i r S I n d e K I a S S T: I. Sennwald/L. Barisic
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mir génd mi - te-nand dur dick und dinn.

2. Es isch doch so wichtig, vill gueti Friind zha,
wo do sind, wenn’s 6ppe néd guet goot.

Au s unbeschwerti Lache mitenand ghért dezue
und dass mir GUs achte ténd.

Refrain

3. Ob gross oder chlii, oder dick oder dinn,

ob schnell oder langsam isch egal.

Ob turkisch, spanisch, serbisch, italienisch, ob diitsch
mir alli verstond ds gliich.

Refrain

CcDI 22 29

Quelle: Heeb, Rolf und Hanspeter Schar. Sing mitl. Rohrschach: Lehrmittelverlag St. Gallen, 2013.

Alexandra Hartmeier Standard 5 Seite 81 von 133



|
8.2 Bildkarten Gefuhle

Eine lustvolle Aufgabe fUr die Verdeutlichung der GefUhle kdnnte die Arbeit mit Bildkarten
sein. Pantomimisch stellt ein Kind ein GefUhl dar, was die Kindergartenklasse erraten muss.

Diese Bildkarten habe ich bei meiner Arbeit vor dem Studium an der PHZH kennengelernt.
Ich habe damals die Karten kopiert. Die Quelle ist mir nicht bekannt.
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8.4 Stufenschema Soziale Kompetenz von Susanna Larchner
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Quelle:

" Powerpoint der P&dagogischen

Larcher, Susanna. 2014. ,Kommunikation und Schilerinnen- und Schulerpartizipation.

Hochschule ZUrich BE A200 Bildung und Erziehung, Winterzwischensemester 2014.
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1. Einleitung

Im Sommerzwischensemester 2015 besuchte ich das Kunst und Design Modul KD E300.

Dem Figurenspiel- und dem Puppenbau galt in dieser Veranstaltungswoche ein
besonderes Augenmerk. Ich fand es spannend meine bisherigen Erfahrungen im P1 und im
DHD 2 mit der Theorie verknUpfen zu k&nnen und Erkenntnisse daraus ziehen zu ké&nnen.
Ebenfalls erinnerte ich mich an meine eigenen Erlebnisse in frGher Kindheit im
Zusammenhang mit Handpuppen und Kasperlitheater. Da meine Kindergdrinerin eine
begeisterte Kasperlitheater AuffUhrerin war und dies regelmdassig im Kindergarten und in
der Gemeinde ausUbte, habe ich im Alter von funf Jahren meine erste Handpuppe
angefertigt.

Am zweiten Modulnachmittag besuchte uns die Theaterpddagogin  und
Kindergartenlehrerin Patrizia Sauter. lhre Schilderungen und ihre Demonstrationen im
Umgang mit Leitfiguren und das Vorspielen eines Tischtheaters imponierten mir sehr und
weckten die Lust, das Gesehene gleich selber Auszuprobieren. Im Rahmen des Moduls
erarbeitete ich mit zwei Mitstudierenden eine Geschichte zum Thema Farben, studierte
diese ein und hielt sie in Form eines Stopp-Motion Filmes fest. Die Erkenntnisse aus diesem
Modul und die Faszination fUr den Einsatz von Leitfiguren waren der Grund, warum ich mein
neu erworbenes Wissen im Lernvikariat anwenden und mit einer Leitfigur umsetzen wollte. In
diesem Portfolioeintfrag geht es deshalb darum festzuhalten, welche Fortschritte ich in
Bezug auf den Einsatz und im Umgang mit Handpuppen gemacht habe.

Zu Beginn erldutere ich, warum die Puppe als didaktisches Mittel eingesetzt werden sollte
und stelle Bezuge zum Lehrplan fUr den Kindergarten im Kanton Zurich her. Dann gehe ich
auf die verschiedenen Puppenarten ein und kommentiere eigene angefertigte Figuren
beziglich des Figurenbaus. Nach einer erneuten Auseinandersetzung mit theoretischen
Grundlagentexten habe ich Kriterien fUr die Analyse der Unterrichtseinheiten
herausgearbeitet. Analysieren werde ich das Feedback der Praxislehrperson aus dem P1 im
Januar 2014 beziglich dem Tischtheater Varenka, die Videoaufnahme des
Wasserkreislaufes aus dem DHD2 im FrOhling 2014, das Video des KD Modul E300 im Sommer
2015 sowie die RUckmeldung der Betreuungsperson. Eine Reflexion Uber die Einsdtze in
Bezug auf die Kriterien evaluieren meinen Unterricht und machen meinen Lernfortschritt
sichtbar.

Mein Vorgehen ftrifft auf den Standard 9 im Kompetenzstrukturmodell der PGdagogischen
Hochschule Zurich zu: ,,Die Lehrperson evaluiert die Wirkung ihres professionellen Handelns auf
Schulerinnen und Schiler sowie andere am Schulfeld Beteiligten. Sie geht ihre berufliche und
persénliche Weiterentwicklung gezielt an." 112

Im Fazit tritt meine Handpuppe Felix mit mir in den Dialog, halt wichtige Erkenntnisse fest
und referiert Uber die Mdglichkeit der Weiterbildungen.

2 P&dagogische Hochschule ZUrich, Kompetenzstrukturmodell, Standard 9: Sicherstellung der Qualitdt und
professionelle Weiterentwicklung.
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2. Puppen als didaktisches Mittel

In diesem Kapitel erl@utere ich kurz, warum der Einsatz von Handpuppen eine Bereicherung
fOr den Unterricht ist. Das Kernthema dieses Kapitels ist jedoch die Empfehlung beziglich
des Umgangs mit Handpuppen. Hierfir habe ich Olaf Mdllers Handbuch Grosse
Handpuppen ins Spiel bringen sowie Eva Bodingbauers Bericht Uber Handpuppen- und
Figurenspiel.

2.1 Verankerungen im Lehrplan

Wenn ich den Lehrplan fUr die Kindergartenunterstufe des Kantons ZUrich konsultiere, so fallt
mir auf, dass die Kinder beim Zuschauen, Zuhéren oder Spielen eines Puppentheaters oder
bei der Interaktion mit einer Puppe als Leitfigur an verschiedenen Kompetenzen arbeiten.
Eine zusammengestellte Liste der Lernziele aus dem Lehrplan habe ich im Anhang
beigelegt. Ich habe zu jedem der fUnf Bildungsbereiche mindestens ein Lernziel gefunden.
Dies bestatigt mir, dass ich durch den Einsatz einer Puppe oder einer Leitfigur ganzheitliches
Lernen ermdgliche. Eva Bodingbauer bestatigt mit folgendem Zitat meine Erkenntnis
ebenfalls:

+Figurentheater ist ein komplexes Medium indem Sprache, Musik, Bewegung, Rhythmus
und bildende Kunst gleichwertig ineinander greifen. Diese Ganzheit bildet fir Erwachsene
eine Hemmschwelle, die den Zugang zu dieser Kunstform erschwert, entspricht jedoch dem
Kind, kommt ihm entgegen, ist ihm kein Hindernis."113

Weiter formuliert Bodenbauer aus, dass es die Aufgabe der Erwachsenen ist, die
vorhandenen Fertigkeiten der Kinder weiter zu férdern. Eine Kindergdrtnerin bendtige
demzufolge fachliches Wissen Uber den Bau von Figuren und dem Puppenspiel, damit sie
die Kinder in inrem Handeln unterstUtzen und begleiten kann.114

Das Lehr- und Lernmittel Mit Sockenpuppen unterwegs von Sabine Amstad, Christiane
Lubos und Claudia Schuh illustrieren, wie mit wenigen Materialien und viel Phantasie und
Experimentieren ein lustvolles Puppenspiel entstehen kann. Faszinierend finde ich, dass das
Lehr- und Lernmittel die Frucht einer Projekizusammenarbeit der  Pd&dagogischen
Hochschule und der Fachhochschule Nordwestschweiz mit der Pddagogischen Fakultét
der Universitat in Shkondra (Albanien) ist. Die Bilder verdeutlichen, dass im Spiel viel Gber die
Mimik und Gestik respekiive den Ausdruck der Puppen geschieht und so viele
Inszenierungen ohne Sprache funktionieren.11s Einige Mdglichkeiten und Arten von Figuren,
erlGutere ich im weiteren Kapitel.

113 Bodingbauer, Handpuppen- und Figurenspiele, 1-2.
14 Bodingbauer, Handpuppen- und Figurenspiele, 2.
115 Amstad, Lubos, Schuh, Mit Sockenpuppen unterwegs, 54-59.
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2.2 Arten von Figuren

Im Modul KD E 300 habe ich verschiedene Formen des Puppenspieles kennengelernt und entsprechende Figuren und Puppen angefertigt.
Die nachfolgenden lllustrationen zeigen verschieden Arten auf. Bis auf die Handpuppen und die Klappmaulfigur habe ich alle Figuren selber

angefertigt. NatUrlich kébnnen auch Stofftiere, Holzpuppen oder andere Gegenstdnde bespielt werden.

Drehgewinde an
Stock befestigt.
Farbige Folien fur 2 ist ein Klappmaul
Farbtupfer. ngrcégui\g?hcfor und durch den
Messingstdbe fur die ngffﬁére P , ; Hinterkopf
FOhrung einzelner 5 K lifi P erreichbar. Die
Teile. - R T < Hande sind
maoglich. >Einfacher
for die Kinder die : - sl il

Puppen zu fUhren bespielbar.
Schattenfiguren

b
Kasperti-

ocKenpuppren
figuren

selpstan-
gefertigte
"Kranken-
schiwgster" figuren

Fingerpuppen
hergestellt. Die
Gesichtsmimik ist
durch den
Klappmund

eingeschrdnki.
Figur von D. Horn

Zusatzmaterial
angefertigt. Der
Mund kann aiuch
durch ein
Klappmund ersetzt
werden. Siehe
Klappmaulfigur.

habe ich gefilzt. Auch
mit Kindern gut
machbar.
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2.1 Beispiel Figurenbau: Sockenpuppe

Als ich im Kunst und Design
Modul eine Sockenpuppe
ndhte, habe ich den Socken
durch einen Hemddrmel
verldngert. Dies ermdglicht
mir die Sockenpuppe als
Leitfigur aber auch dadls
Darstellerin in einem Theater
Zu verwenden. Durch den
langen Ammel bleibt die
Spielhand n&mlich
unsichtbar. Da ich die

Sockﬂenpuppe eventuell als  appildung 1: Sockenpuppe mit Armel
Aufrumchef verwenden

will, habe ich den Sockenabschluss bei den Zehen aufgeschnitten. So ist es mdglich, dass
die Figur frisst. Der Mund ist nicht gleich rund, wie bei einer klassischen Sockenpuppe und
verleint der Figur einen schiefen Mund. Aufgendhnte Holzperlen sind die Augen der
Sockenpuppe und zusammengendhte Stoffresten habe ich am Ende des Manchettenstegs
eingendht.

2.2 Rolle und Funktion der Figur

Je nachdem wo eine Figur eingesetzt wird, hat sie eine andere Funkfion und schlUpft in
andere Rollen. Ich finde es einleuchtend, dass eine Schattenfigur nicht gleich verwendet
werden kann wie zum Beispiel eine Handfigur. Ich persénlich verwende am liebsten grosse
Handpuppen oder Sockenpuppen fUr den Einsatz als Leitfiguren oder Vermittler/innen. Ich
finde sie besonders authentisch da sich die MUnder und bei der Handpuppe auch die
Hande bespielen lassen. Die Finger-, Stab- und Schattenspielfiguren verwende ich vor allem
um ein Mensch und Umweltthema aufzugreifen oder um ein Bilderbuch anders zu erzahlen.
Geeignet dafir finde ich auch das Tischtheater, welches ich &fters im Kindergarten
angetroffen habe als eine BGhne fUr Kasperlifiguren. Bei dieser Art von Theater spreche ich
meistens in der 3. Person (ErzGhlform) und die Figuren sprechen in direkter Rede
miteinander oder zum Publikum.

Lisa Kétter betont im Kapitel Erzé&hlen mit Figuren im Werk von Thomas Hofmeister - Hoéfener,
genau die Wichtigkeit dieses Vorgehens. Nur wenn ein klarer Wechsel zwischen dem
eigenen Erzdhlen und dem Agieren der Figur geschieht, ist fUr die Zuschauer klar wer
spricht. Dies kann auch erzeugt werden indem die Figur wdhrend dem Erzdhlen nicht
berthrt wird, die Stimmen einen klaren Unterschied aufweisen oder kurze Pausen eingelegt
werden. 116

Olaf Muller thematisiert in seinem Handbuch den Einsatz von grossen Handpuppen wie zum
Beispiel die Living Puppets oder Tierfiguren. Er erklart dass eine Puppe ganz unterschiedliche
Rollen einnehmen kann. Diese reichen von der Puppe als Freundin, als Vorbild, als Zeugin
eines Vorfalles, als Konfliktldserin, als Geschichtenerzdhlerin etc. Der Charakter der Puppe
kann sich je nach Funktionseinnahme auch mal widersprechen, dies macht die Puppe fur
die Kinder noch faszinierbarer.1” Auf eine Rolle, die ich in Zukunft ausprobieren mdchte,
gehe ich im Sperziellen ein.

116, ErzGhlen mit Figuren* in Erz&hlwerkstatt im Kindergarten, Hoffmeister-Hofener, 116 - 117.
17 Mdller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, é -12.
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2.2.1 Die Puppe als Narr

Olaf Méller erldutert, dass eine Puppe durch ihr ,natirliches Aussehen” von den Kindern oft
als freche, lustige und teilweise auch irritierende Figur wahrgenommen wird, die auch
einmal Blédsinn erzdhlt. Genau diese Eigenschaft kann sich die Lehrperson zu Nutze
machen, indem sie diese Rolle nutzt um, wie es Mdller sagt, ,,festgefahrene Situationen von
inrem Ernst zu befreien*.18 Das soll bedeuten, dass die Puppe die Stimmung auflockert, das
Verhalten der Figur zum Lachen anregt und der Narr keine Hemmungen hat, Dinge direkt
anzusprechen. Méller nennt dazu folgendes Beispiel:

~Wadhrend alles schweigt, sagt er!? |laut, dass der Kaiser keine Kleider tréagt, dass der
Schuldirektor heute wieder Mundgeruch hat oder dass Sie selbst auch keine Lust mehr
haben, Mathematik zu unterrichten, weil der Tag so voll war und es so heiss ist."120

Die Puppe in der Rolle des Narren schlichtet also keinen Streit und will auch keine Probleme
I6sen. Vielmehr, sagt Mdller, soll sie den Kindern eine Hilfe sein, um ihr eigenes Verhalten in
der Puppe wiederzuerkennen. Mit den Kommentaren zielt die Puppe keineswegs darauf
ab, jemanden bloss zu stellen, der Narr in der Puppe arbeitet mit viel Humor, um dem Ernst
des Tages entgegen zu wirken. Moller betont, dass es nicht einfach ist als Lehrperson im
festgefahrenen Alltag, die Puppe in diese ,Narrenfreineit" schlipfen zu lassen. Es bedarf
Ubung und vor allem das Ablegen von der Angst der Lacherlichkeit. Ich finde es spannend
wie Olaf Mdller in seinem Werk verdeutlicht, dass der Narr einer Klasse nicht nur zum
gemeinsamen Lachen zu verhelfen mag sondern die Gruppe auch durch den Narr
Entspannung erfahrt. Dann né&mlich wenn der Narr eine Situation/ Atmosphdre spiegelt und
er wie die Kinder beginnt vor sich hin zu brummeln, umherzustampfen und grimmig
reinschaut. Der Narr kann die Gruppe provozieren ihn nachzuahmen und schafft es so, dass
die Spannung von den Kindern abfallt.

Die Rolle des Narren kann auch eine Beziehung zu einzelnen Kindern schaffen indem die
Puppe wiederum versucht die Emotionen eines Kindes zu spiegeln und so das Kind oft
Empathie zeigt und von seinen Problemen erzahlt. Im Lernvikariat habe ich diesbezuglich
eine gute Erffahrung gemacht. Felix'2! hat dem Kind erz&hlt, dass er nicht gerne malt, weil
alle anderen das besser kdnnen und ihm einfach immer den Stift herunterféllt. Das Kind
begann zu erzGhlen, dass er auch nicht gerne male, aber weil sein Bild einfach nie so
werde, wie sein Kopf es sich vorstellt. Dass Felix dabei die Rolle des Narren eingenommen
hat und dem Kind den Spiegel vorgehalten hat, war mir nicht bewusst. Moller warnt aber
auch, dass es viel FeingefUhl braucht um mit den Kindern auf dieser Ebene zu
kommunizieren. Ebenfalls soll beim ,,Animieren zum Mitmachen" klar bedacht werden, dass
das gemeinsame Agieren einige Zeit braucht und den Raum erfUllf. Die Lehrperson muss
geduldig sein, bis die gemeinsame Aktivitdt von alleine abklingt. Mdller betont zum Schluss
nochmails klar:

Das Ziel des Narrens ist, unterdrickte oder unbewusste Stimmungen, die sich negativ auf
das Gruppengeschehen auswirken zu befreien, so dass sie der Gruppe bewusst werden.
Erst wenn das GefUhl ausgedrickt und verstanden worden ist und auf das BedUrfnis, das

hinter ihm steht, eingegangen wurde, kann es in der Gruppe wieder zu Frieden kommen.
122

Ich freue mich diese Rolle der Puppe in Zukunft zu Uben und auszuprobieren wie der Narr
bei den Kindern ankommt.

118 Moller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 10.
119 Die Puppe in der Rolle ,, der Narr*.

120 Méller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 10.
121 Der Name meiner Handpuppe

122 Moller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 12.
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3. Das Puppenspiel

Dem Puppenspiel sind keine Grenzen gesetzt. Wichtig ist es im Zusammenhang mit dem
Spiel mit Figuren die Begriffe assoziiertes und dissoziiertes Spielen zu kennen. Diese
Begrifflichkeiten erldutere ich in diesem Kapitel. Des Weiteren erkl@re ich, warum ich den
Blick und die Stimme einer Figur als wichtige Eigenheiten erachte, die es fUr mich als
Lehrperson zu beherrschen gilt, damit der didaktische Einsatz gelingt.

3.1 Assoziiertes Spielen

Eva Bodingbauer erklart in inrem Text Handpuppen- und Figurenspiele, dass jedes Kind mit
dem assoziierten Spielen beginnt. Das Kind schreibt sich selbbst und einer Figur eine Rolle zu
(Beispiel: Mutter / Kind). Das Kind beginnt zur Figur, der Rolle entsprechend, Kontakt
aufzunehmen, indem es zur Puppe spricht, inr die Kleidung anzieht etc. Die Puppe muss
nicht unbedingt vom Kinde selber gespielt werden, dies kann auch durch ein anderes Kind
oder die Lehrperson geschehen. Doch die Interaktion zwischen Kind und Puppe findet
durch Sprache, Mimik oder Gestik statt. Der Themeninhalt muss nicht unbedingt im
Zusammenhang mit Angsten oder Vorstellungen des Kindes sein. Typisch fUr das assoziierte
Spielen, sagt Bodingbauer, ist das Aufbauen einer Verbindung die durch Emotionen
gepragt sein kann.123

Abbildung 2: Cousin Julian (3jahrig) und Alexandra (4.5 Abbildung 3: Erster Kindergartentag 5jéhrig,

jahrig) spielen Hochzeit, Baby Stefan liegt im Wagen Braut mit Tochter Emely

In meiner Familie hat niemand in dieser Zeit geheiratet. Und doch schien es ein Thema zu
sein, dass ich gerne spielte - oft in Verbindung mit einer eigenen Tochter die ich liebevoll
umsorgte.

123 Bodingbauer, Handpuppen- und Figurenspiele, 2.
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3.2Dissoziiertes Spielen

Bodingbauer erldutert, dass
beim dissoziierten Spielen, das
Kind die Spielleitung Gbernimmt.
Es befindet sich auf einer
Metaebene’?4, teilt den Figuren
Rollen zu und leitet diese. Die
Geschichte spielt sich unter den
Figuren ab, welche das Kind
fOhrt. Anders als beim
assoziierten Spielen hat das Kind
eine Distanz zu den GefUhlen
und Emoftionen, welche die
Figuren erleben. N der
Entwicklung wird das Kind zuerst
mit den Figuren interagieren
(assoziiertes Spielen) bevor es

Uper die Figuren. Uberhand  apbildung 4: Alexandra 8jéhrig 1997, Murkel und Murkeline heiraten
nimmt und sich dem

dissoziierten Spiel widmet. Der Ubergang beider Spielformen ist fliessend. Die Spielformen
kénnen auch parallel laufen oder gleichzeitig gespielt werden.

Abbildung 5: Tischtheater Bauernhof, Uben der Rolle Spielleiter

3.2.1 Theaterbesuche

Bodingbauer betont, dass sobald das Kind fahig ist, dissoziiert zu spielen, das Kind fur einen
Theaterbesuch bereit ist. Dann versteht das Kind né&mlich, da es fahig ist Distanz zu den
Puppen einzunehmen, dass es sich um ein Spiel handelt. Geeignete Theater for
Primdarerfahrungen sind beispielsweise KasperlitheaterauffUhrungen oder
Stabpuppenauffihrungen. Bodingbauer begrindet dies durch die klare visuelle
Abgrenzung zwischen Realit&t und Spiel. Bei TheaterauffGhrungen mit Schauspielern ist dies
fUr das Kind né@mlich schwieriger. Des Weiteren empfiehlt Bodingbauer, die AuffUhrungen
ZuU besprechen. Nicht nur um die sprachlichen Kompetenzen zu erweitern, sondern vor
allem um die ,Bilder* mit den Kindern zu verarbeiten. Auch wenn die Figuren, meist
»emotionslose Gesichter" haben, so haben sie dennoch eine sehr grosse Wirkung auf die
Kinder.125

124 Das Kind ist fé&hig die Situation von aussen zu betrachten.
125 Bodingbauer, Handpuppen- und Figurenspiele, 2.
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3.3Beleben der Puppe

Lisa Kotter beschreibt im Kapitel ErzGhlen mit Figuren im Werk von Thomas Hofmeister —
Hofener, dass jegliche Materialien lebendig gemacht werden kénnen. Egal ob der Bunftstift,
die Schere, die Zeitung oder der Pinsel — dem Beleben sind keine Grenzen gesetzt.126 |ch
finde dies eine tolle Idee, um Materialien oder Techniken einzufUhren. In meinem zweiten
Prakiikum verhalf eine mit wackelaugenversehene Schere, den Kindern das Schneiden
beizubringen. Die Schere verwandelte sich in eine Maus, die hungrig drauflos ass
(schneiden). Die Figur wird richtig lebendig, wenn sie eine Stimme erhdlt und sie sich
entsprechend bewegen kann und ihre Betrachter mit ihnrem Blick in den Bann ziehen kann.
FOr das Lernvikariat habe ich vor allem You-Tube Videos betrachtet und Olaf Mdllers
Handbuch gelesen. Egal ob mit einer Puppe eine Geschichte erzdhlt wird, man mit ihr im
Dialog spricht oder ob die Puppe ein Mensch und Umweltthema veranschaulicht — damit
das Spiel authentisch wirkt, bedarf es der Stimme, dem Blick und den Bewegungen
besonders viel Aufmerksamkeit zu widmen. In diesem Kapitel gehe ich speziell darauf ein.

3.3.1 Stimme und Artikulation

Einleuchtend ist, dass sich der Mund der Puppe beim Sprechen bewegen muss. Méller
betont aber, dass nicht bei jeder Silbe der Mund gedffnet werden muss, wichtig ist nur, dass
der Mund sich &ffnet und wieder schliesst. Besonders zu beachten sei ebenfalls, dass wenn
die Puppe schreit oder singt, der Mund weiter gedffnet werden muss als bei der
Sprechstimme. Der Perfektfionismus muss beim Vorspielen bei Kindern nicht angestrebt
werden, da die Kinder keine perfekte lllusion bendtigen, um in die Geschichte
einzutauchen. Ist das Publikum jedoch dlter empfiehlt Moller mdglichst exakt vorzuspielen.
Handpuppen wie die Living Puppets verfigen Uber eine Zunge die verschieden eingesetzt
werden kann. Beispiele dafur wdéren logopddische Zwecke oder um jemanden frech die
Zunge rauszustrecken.127

A -

Abbildung é: Mundbewegungeh‘, die Puppe rechts singt Abbildung 7: Felix Ubt das M zu sagen

Es war fUr mich eine Herausforderung meinem Felix eine Stimme zu verleihen. Im Kunst und
Design Modul im Sommer 2015 realisierte ich, dass mir das Sprechen von verschiedenen
Dialekten und Sprachfehlern am einfachsten fallt. Doch fur den téglichen Einsatz einer
Leitfigur ist dies nicht zu empfehlen, da eine Puppe doch auch eine Vorbildfunktion
einnimmt. Geholfen hat mir, exireme Stimmlagen auszuprobieren und dann zu meiner
normalen Sprechstimme zurUckzukehren. So war es mir mit der Zeit mdglich geringere
Abstufungen in der Stimmlage vorzunehmen und beispielsweise eine halbe Oktave tiefer
oder hdher zu sprechen. Um in die Ubungsphase einzusteigen verwendete ich immer
denselben Satz in meiner Sprechstimme und in einer anderen Stimmlage: Ah, hallo,
sagemal wdr bisch den du¢ (Eigne Sprechstimme) Ich, also ich, ich bin de Felix. Und du?

126 Erz&hlen mit Figuren® in Erz&hlwerkstatt im Kindergarten, Hoffmeister-Hofener, 114 - 115.
127 Méller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 32.
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Maéller erwé@hnt in seinem Handbuch &hnliche Tipps. Er rét vor allem die eigene Stimme zu
schonen. HierfUr sollte der Puppenspieler/in seine Stimme aufwdrmen, die Zuhdrer leise sein
und zu Beginn nur kurze Episoden gespielt werden. Weiter empfiehlt er, wenn der
Puppenspieler doch mal aus der Stimmlage fallt, ein Spiel daraus zu machen mit dem Satz:
,Oh, was ist denn jetzt losg? Meine Stimme klingt ja genau wie die von ____ 1"128

Von diesem Rat musste ich bis anhin keinen Gebrauch machen. Mdllers Aussage, dass
auch die normale Sprechstimme variiert und deshalb auch die Puppe nicht immer exakt
sprechen muss, hat mir Hemmungen genommen. Als ich die Stimme sicher eingeUbt hatte,
begann ich mich der Mundtechnik zu widmen. Dies tat ich vor dem Spiegel. Schnell stellte
ich fest, dass es viel anstrengender ist, mit dem Klappmaul der Living Puppet zu sprechen.
Ebenfalls war ich dazu verleitet auch den Oberkiefer beim sprechen zu bewegen, was
unrealistisch wirkt. Durch das Uben vor dem Spiegel konnte ich mich immer wieder selber
korrigieren.

3.3.2 Blick und Bewegung

Beim Vorspielen gilt es genau zu Uberlegen, wem die Zuschauer zuschauen und zuhodren
sollen. Ist es ein Theater wo die Lehrperson die klare Leitung Ubernimmt oder ist es ein
Dialog zwischen Figur und Puppenspieler, wo fur die Kinder klar ersichtlich sein muss, wer
gerade spricht? Bei beidem sind die Bewegungen der Puppe und des Spielers sehr wichtig.
Damit die Figur authentisch wirkt, muss sie im Spiel
Boden unter den FuUssen haben. Frau Patricia
Sauter, Theaterpddagogin, demonstrierte die
unterschiedliche  Wirkung der  Figur uns
Studierenden im Kunst und Design Modul im
Sommer 2015 eindrGcklich. Sie spielte  uns
unterschiedliche Puppentheater vor. Als die
Leitfigur in der Luft schwebte, so wusste man als
Zuschauer nicht recht, wohin man blicken soll oder
‘ ob die Figur wirklich fliegt. Bei einer Sockenpuppe
empfiehlt Frau Sauter den Ellenbogen auf dem
Schoss aufzustUtzen und der Figur beispielsweise
ein Zufluchtsort mit einem Tuch zu geben.

Abbildung 8: Blick der Figur verdeutlicht
Handlung

Maller betont ebenfalls dass eine Living Puppet dem Spieler/in auf der Schoss sitzt. Der Kopf
der Puppe sollte dabei nicht zu fest geneigt sein, damit die Puppe Blickkontakt mit den
Zuschauern hat. Sitzt die Puppe vorne auf dem Knie, so wirke sie frecher, sagt Moller. Sitzt
die Puppe etwas ndher zum Spieler, so hat der Spieler mehr Freiheit. Ich habe dies
ausprobiert. Felix wirkt tatsGchlich etwas selbststandiger und frecher, wenn er vorne auf
meinem Knie sitzt. FOr geGbtere, kann die Puppe auch mal stehen. Nun kommt beinahe der
wichtigste Punki. Damit die Puppe ihre volle Wirkung erzielen kann, sind die Augen der
Puppe immer zum Publikum gerichtet. Der Puppenspieler/in schaut dabei die Puppe an
und blickt deshalb meist auf den Hinterkopf. Die Bewegungen der Puppe unterstUtzen den
Charakter und den Gesprdchsstoff. Moller veranschaulicht dies mit imposanten Bildern wie
der Einsatz der Puppenhand eine grosse Wirkung erzielen kann. Der Zeigefinger betont zum
Beispiel ein ,,aber" oder unterstreicht ein ,,psst".12? Kdtter gibt ebenfalls wertvolle Tipps, wie
eine Figur zum Beispiel Freude (hUpft hoch), Uberraschung (reckt den Kopf nach oben)
oder Wut (energische Bewegungen nach vorne) durch Bewegungen verdeutlichen
kann.130

128 Méller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 41.
122 Mdller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 41 — 43.
130 Erz&hlen mit Figuren" in Erz&hlwerkstatt im Kindergarten, Hoffmeister-Hofener, 114 - 115.
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3.3.2.1.  Figur und Spielleiterin im Dialog

Am schwierigsten fand ich den Blickkontakt wenn Felix mit mir in einen Dialog trat. Ich
wusste nicht genau, wie ich verdeutlichen soll, dass Felix spricht und nicht ich. Lisa Kotter
beschreibt eine mogliche Szene im Kapitel Erzdhlen mit Figuren im Werk von Thomas
Hofmeister. Damit der Dialog funkfioniert darf die Puppe nie unbelebt sein. Wenn ich als
Spielleiterin Felix etwas erklére, dann hort er aufmerksam zu, staunt und blickt deshalb
verwundert, erschreckt sich und weicht etwas zurlck. Auch wenn Felix mir etwas erzahlt,
dann reagiere ich nonverbal auf ihn. Auch wenn es teilweise so wirkt dies geschieht
gleichzeitig, so bedarf es natirlich Pausen dazwischen erklart Kotter. Sie empfiehlt als
Ubung, dass die Puppe Uber die Spielleiter/in herzieht und so schnell ein Wechselspiel
stattfindet.131 Trotz diesem Tipp empfand ich die Spielsituation immer noch schwierig. Das
Feedback meines Publikums war, dass es eigenartig sei, wenn Felix spricht und wir uns
gegenseitig anschauen. Dann sprechen wir ja beide gleichzeitig — der Felix und ich. Méllers
Handbuch half mit weiter. Er weist explizit darauf hin, dass obwohl ein Dialog stattfindet und
»normalerweise" sich beide Gesprdchspartner anblicken, dies beim Puppenspiel anders
sei. Die Puppe, in meinem Fall also Felix, darf die Spielleiter/in im Gesprdch nicht in die
Augen blicken, da sonst die Spielillusion darunter leidet. Moller gibt den Tipp sich
vorzustellen, dass die Puppe immer in die Ferne aufs Meer oder in ein Kaminfeuer blickt
wenn sie redet. Der Blick der Spielleiterin ist immer auf die Puppe gerichtet. Die Puppe
Ubergibt der Spielleiterin zum Beispiel durch einen Blick nach oben oder durch ein
RAuspern.132 Als ich dies umsetzte, war es zu Beginn etwas merkwUrdig. Doch nach einigen
Sequenzen begann ich zu merken, dass der Dialog zwischen Felix und mir zunehmend
authentisch wird. Wichtig ist also, dass wenn Felix spricht sein Blick nicht auf mich gerichtet
ist. Ich kann auf seine Ausserungen nach einer kurzen Pause nonverbal reagieren, so wie es
Kotter beschreibt. Felix kann mich wdhrend meinen AusfUhrungen anblicken und sollte
dabei belebt aussehen, wie es Kotter erklart, dann wirkt der Dialog sehr authentisch. Ich
habe gemerkt, dass Felix wenn er mich ansprechen will, unbedingt meinen Namen
erwdhnen muss. Denn da er in die Ferne, respektive deshalb auch mal in Richtung
Publikum blickt, kann es vorkommen dass sich bei einem ,,du” ein Kind angesprochen fuhlt.
Maéller empfiehlt daher auch, den Namen der Spielleiterin vor oder nach der Aussage der
Puppe zu erwdhnen. Felix spricht Gber mich also so:

» Du, Frau Hartmeier, ich find das uh gemein vo dir, dass ich jetzt so muen stille sitze*

Dann schaut er mich erwartungsvoll an. Ich wiederum darf Felix ruhig anschauen wenn ich
mit ihm spreche. Antwortet er, so blickt er wieder in die Ferne und spricht drauflos.

131 Erz&hlen mit Figuren* in Erz&hlwerkstatt im Kindergarten, Hoffmeister-Hofener, 116- 117.
132 Moller, Grosse Handpuppen ins Spiel bringen, 42.
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4. Spielsituationen unter der Lupe

Um Felix im Lernvikariat einsetzen zu kénnen, habe ich mich intensiv mit der erwdhnten
Literatur auseinandergesetzt. Nun analysiere ich meine Puppenspielsequenzen aus den
Praktika. Folgende Kriterien helfen mir, StGrken herauszuarbeiten und das Potential an
Verbesserung aufzuzeigen:

e Art der Figur

¢ Klare Rollenteilung der Puppe und der Spielleiterin:
- ErzGhlform
- Stimme
- Blick

e Einsatzmethode:
Was ist das Ziel der Performance?

e Reaktion der Schilerinnen und Schiiler:
Was bewirkte die Figur bei den Kindern? Welche Emotionen sind erkennbar?

e Starken

Verbesserungspotential

An dieser Stelle kann auch das Video geschaut werden. Dieser gibt einen Einblick in das
Tischtheater aus dem DHD 2 ,Wasserkreislauf® und zeigt einen Ausschnitt aus dem
Figurenspiel / Stopmotionfiim ,,Glubschi”. Mein erstes Tischtheater Varenka habe ich leider
nicht auf aufgenommen. Ich winsche viel Vergnigen.

Fachlichkeit / Strukturierung
Vermittlungsmethode & Medieneinsatz: Arbeiten mit einer Leitfigur.

Ich méchte gerne zur Thematik: Varenka - Eine russische Wintergeschichte mit
dem Schwerpunkt Schutz / Heimat - eine geeignete Leit- oder Begleitfigur
finden, die z.B. einige Werkstattposten einfihrt oder ein Spiel einfUhrt.

Abbildung 10: Zielformulierung fiur Prakfikum 1

Abbildung 9:
Spielfigur Varenka

> ‘,’ ,‘
= i X/ ‘
Abbildung 11: Tischtheater mit Plitsch ab:;('t‘i’::g 12: Sockenpuppe und Klappmavulpuppe
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4.1 Analyse

Kriterien

P1: Tischtheater Varenka

DHD 2: Tischtheater Wasserkreislauf

Sommerzwischensemester

Art der Figur Papierfigur aus Bilderbuch auf | Stofftierfigur ,,Plitsch" ein Wassertropf Sockenpuppe
Schaschlickspiess - ,,Stockfigur*
Klare Rollenteilung der | Spielleiterin: 3. Person Erzéhlform Spielleiterin: ---- Spielleiterin: ----
Puppe und der | Varenka und Gdaste: direkte Rede Wassertropf ,,Plitsch": direkte Rede zu | Sockenpuppe: direkte Rede zur
Spielleiterin: den Kindern, er erzahlt von sich Klappmaulpuppe
—>Erzdhlformen Stimmen: klarer Untferschied in Tonhdhen,
- Stimme Varenkas hohe Stimme konnte nicht immer | Stimme von ,Plitsch": spricht etwas | Stimme von Sockenpuppe:
- Blick gehalten werden héher als Sprechstimme von | dialektartig
- Bewegung Spielleiterin, Variation der Stimme mit
Blick: Spielleiterin schaut klar auf Figuren, | laut leise - macht das Zuhoéren
wenn diese sprechen, spannend Blick: Spielleiterin schaut immer auf
Figur, gibt der Figur einen Charakter
Figuren werden akfiv bespielt: gehen zu | Blick: Spielleiferin schaut meistens klar | durch Mimik
Bett, laufen nach draussen efc. auf die Figur. Plitsch schaut aber nicht
immer die Kinder an. Bewegungen: Mundbewegung
stimmt mit Sprechanteil Gberein
Bewegung: akfive Bewegungen der
Figur
Rollenverteilung klar
Rollenverteilung klar, da nur jemand
spricht, obwohl teilweise Ahnlichkeit in
Stimme vorhanden ist.
Einsatzmethode: Die Bilderbuchgeschichte wird den Kindern | Plitsch repetiert mit den Kindern den | Eine Geschichte zu erzdhlen die
Was ist das Ziel der | auf einem anderen Medium prdsentiert. | Wasserkreislauf indem er ihnen von | nonverbale Teile in sich birgt und
Performance? Freispielangebot Tischtheater wird eréffnet. seiner Reise erzahlt. dennoch verstandlich ist.
Reaktion der | Kinder schauten interessiert zu. Sie fUhlten | Kinder héren zu, geben auf Fragen | Die Studierenden sangen das | feel
Schilerinnen und | mit Varenka mit (als Varenka Angst hat, | antwort, fiebern mit (aufhorchen zu | good" mit und mussten schmunzeln.
Schiler: machen sich die Kinder klein und | héren) Faszination war zu erkennen beim
Welche Emotionen | erschrecken sich mif) nonverbalen Glubschiteil
waren erkennbar?
Starken Gelungener Einsatz von Figuren durch Mimik | Das Mensch und Umwelithema wird | Spielleiterinnen und Figuren sind eins,
Trommeln und Regenrohr untermalten | veranschaulicht.  Gutes  Spiel mit | gute Wahl des Settings
Stimmung Stimme, Mimik beginnt zu spielen.
Entwicklungspotential Stimmen halten kénnen: Varenka klang | Der Blick zur Figur stimmt nicht immer | Dialog zwischen Figur und Spielleiterin

nicht immer ganz gleich, die Rolle war aber
klar.

Standort so wdhlen, dass die Spielposition
angenehm ist.

Uberein.

Standort der Spielleiterin bedenken.

als Steigerung des Spiels.
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4.2 Reflexion

Mein allererstes Tischtheater war Varenka. Nachdem ich die Stabfiguren bereitgelegt hatte
(Varenka, Stjepan, das kleine Mddchen) suchte ich passende Musikinstrumente und
weitere Spielutensilien wie Bett, Tisch etc. zu ihrem Haus. FUr die Vorstellung setzte ich mich
hinter den Tisch und platzierte die Kinder in einem Halbkreis wie in einer Arena. So konnten
alle Kinder auf den Tisch blicken und der Geschichte folgen. Varenka und ihre Gdaste
sprachen in direkter Rede einzelne Dialoge und untermalten die Geschichte. RUckblickend
habe ich die Stimmen zu wenig sicher eingeUbt. Da die Dialoge zwischen den Figuren nur
kurz waren und die Gdaste von Varenka nicht mehrmals vorkamen, fiel dies jedoch nicht
auf. Aufgrund der Stimmung und der Gesichter der Kinder hatte ich den Eindruck, dass vor
allem die Musikinstrumente dazu beitrugen, dass die Themen ,,Gefahr, Angst, Zuflucht" gut
rGberkamen. Als RUckmeldung gab mir die Lehrperson den Tipp, den Tisch so zu
arrangieren, dass ich bequemer spielen kann. Der Spielfluss sei nicht gestért gewesen aber
die Position fUr mich wahrscheinlich eher unangenehm.

Nun betrachte und analysiere ich die Videos vom DHD 2 und vom Kunst und Design Modul
als Zuschauerin. Dabei fallt mir auf, dass ich als Spielleiterin des Wasserkreislaufes das
Theatersetting nicht ideal gewdhlt habe. Ermneut sitze ich eingepfercht zwischen Schrank
und Tisch. Die Kinder sitzen wiederum in einem Halbkreis auf unterschiedlichen Héhen, was
eine geeignete Form ist, damit alle Kinder freie Sicht auf das Theater haben. Den Einstieg
habe ich spannend gestaltet, so dass die Kinder nicht von Anfang an wussten was passiert
und doch schnell ins Spiel fanden. Meine Sprechstimme grenzt sich von ,,Plitsch* ab, auch
wenn sie sehr dhnlich ist. Im Verlauf des Schauspiels bin ich zunehmend im Einklang mit
Plitsch. Die Szene mit der Ente veranschaulicht dies. An derselben Stelle wird deutlich, dass
eine PlUschfigur nicht die gleichen Méglichkeiten bietet wie eine Handpuppe, da Gestik
und Mimik von der Figur nicht Gbernommen werden kann, sondern nur von der Spielleiterin
gespielt wird. Die Kinder schien dies nicht zu stéren, da sie fasziniert das Spiel verfolgen.
Auch als ich statt auf Plitsch der im Fluss trieb, auf die Kinder blickte, nahmen sie das kaum
zur Kenntnis. Dies bestatigt Mollers Aussage, dass eine Vorstellung nicht in Perfektion
gespielt werden muss. Mir persoénlich fallt beim Betrachten auf, dass ich eine Unsicherheit in
der Stimme habe, die einem Aussenstehenden nicht zwingend auffdllt. Nach der
Vorstellung nervte mich , dass ich die RUckmeldung aus dem ersten Tischtheater von
Varenka nicht besser umsetzen konnte. Die Platzverhdltnisse waren abermals zu eng
gewdahlt. Plitsch hat mehrmals das Kinderpublikum in das Spiel miteinbezogen um die
Mensch und Umweltthematik mit den Kindern zu repetieren. Ich fand es deshalb passend
eine Figur zu verwenden die weniger bespielbar ist, den Kern des Themas jedoch gut
rOberbringt. Als Leitfigur, so wie sie der Prakfikumskindergarten verwendet hat, wirde ich sie
persdnlich weniger einsetzen. Eine Leitfigur hat fir mich einen Charakter der durch das
Thema leitet, sie kann zum Beispiel Uber ein Thema referieren oder dann Gdste wie zum
Beispiel Plitsch einladen, der einem etwas vorfGhrt. Deshalb sollfe meiner Meinung nach
eine Leitfigur kein PlUschtier sein sondern eine Hand- oder Sockenpuppe.

Im Video vom Kunst und Designmodul wird dies for mich erneut ersichtlich. Ich finde es
faszinierend zuzusehen wie Frau Horn und ich in die Rolle der Puppe schlUpfen. Durch die
richtige FigurenfUhrung, den Blick und die Stimme wirken die Figuren sehr authentisch und
packend. Das Publikum wurde in den Bann gezogen. Ich finde bei diesem Video wird
ersichtlich, dass ich Spass am Puppenspiel habe. Die Stimme der Sockenpuppe, respektive
die Dialektsprache kann ich Gber das Spiel halten, sie ist auch beim Singen erkennbar. Eine
»~hormale” Sprechstimme konnte ich zum damaligen Zeitpunkt nicht halten, was sich durch
das Lernvikariat dnderte. Felix gibt im Fazit-Video gerne darUber Auskunft.
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5. Fazit

Felix: ,He da gits nUt zum L&se! Ich han min grosse Uftritt, musch sVideo luege!”.
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6.2 Abbildungsverzeichnis

Titelbild: Felix
Screenshots aus dem Video ,,Fazit", Bassersdorf, Mdrz 2016.

Abbildung 1: Sockenpuppe mit Armel
Fotografiert von Manuel Holder, abgebildet Hand von Alexandra Hartmeier mit
Sockenpuppe, Bassersdorf, 2016.

Abbildung 2: Cousin Julian (3jahrig) und Alexandra (4.5jahrig) spielen Hochzeit, Baby
Stefan liegt im Wagen
Eigenes Foto, Familienalbum Hartmeier, Bassersdorf, 1994,

Abbildung 3: Erster Kindergartentag 5jdhrig, Braut mit Tochter Emely
Eigenes Foto, Familienalbum Hartmeier, Bassersdorf, 1994.

Abbildung 4: Alexandra 8jdhrig, 1997, Murkel und Murkeline heiraten
Eigenes Foto, Familienalbum Hartmeier, Bassersdorf, 1997.

Abbildung 5: Tischtheater Bauernhof, Gben der Rolle Spielleiter
Eigenes Foto, Praktikum vor der PHZH, Arbeitsort, 2011.

Abbildung 6: Mundbewegungen, die Puppe rechts singt
Screenshot aus Video, Kunst und Design Modul, ZUrich, 2015.

Abbildung 7: Felix Gbt das M zu sagen
Fotografiert von Manuel Holder, abgebildet Living Puppet Felix und Alexandra Hartmeier,
Bassersdorf, 2015.

Abbildung 8: Blick der Figur verdeutlicht Handlung
Screenshot aus Video, Kunst und Design Modul, abgebildet Dominique Horn und Alexandra
Hartmeier mit Klappmaul- Sockenpuppen, Zirich, 2015.

Abbildung 9: Spielfigur Varenka
Eigenes Foto, Praktikum 1, Praktikumsort P1, 2014.

Abbildung 10: Zielformulierung fur das Praktikum
Eigenes Foto, Bassersdorf, 2013.

Abbildung 11: Tischtheater mit Plitsch
Screenshot aus Video, Praktikum 1, Praktikumsort 2015.

Abbildung 12: Sockenpuppe und Klappmaulpuppe in Aktion
Screenshot aus Video, Kunst und Design Modul, abgebildet Dominique Horn und Alexandra
Hartmeier mit Klappmaul- Sockenpuppen, ZUrich, 2015.
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7. Anhang

7.1 Auszug aus dem Lehrplan fiur die Kindergartenstufe

Bildungsbereich Bildungsbereich Natur, | Bildungsbereich Identitat, | Bildungsbereich Bildungsbereich  Korper,
Kommunikation, Sprache und | Technik und Mathematik'34 Soziales und Werte'35 Wahrnehmung, Gestaltung | Bewegung und
Medien.'33 und Kiinste136 Gesundheit¥7

Das Kind kann sich in alltGglich Das Kind erkennt Phdnomene Das Kind kann in Ans&tzen einen Das Kind kann einfache Das Kind kann verschiedene
wiederkehrenden der belebten und unbelebten Perspektivenwechsel vollziehen; es Alltagshandlungen beobachten, Werkzeuge wie Schere,

Kommunikationssituationen
angemessen verhalten (z.B.
BegrUssen und Verabschieden oder
nonverbale bzw. sprachbegleitende
Handlungen fUr Bejahen oder
Verneinen vollziehen, Einhalten von
Gespréchsregeln im
Kindergartenkreis).

Natur in seiner Umgebung und
kann darUber berichten. Es zeigt
Inferesse und stellt Fragen.

erkennt in konkreten Situationen, dass
andere Menschen (unter Umsténden)
andere Absichten, einen anderen
Informationsstand, ein anderes
Vorwissen und andere Vorstellungen,
GefUhle und Motivationen haben als
es selbst.

erkennen und nachmachen
sowie einfache Handlungen aus
der eigenen Erinnerung oder
Erfahrung anwenden und
vorzeigen

Farbstifte usw. zweckmdssig
fUhren und den Druck beim
Pinzettengriff oderim
Umgang mit Leim- oder
Farbtuben angemessen
dosieren.

Das Kind versteht in alltGglichen
Situationen, was andere verbal oder
nonverbal ausdricken. Es versteht
Handlungsanweisungen sowie
Fragen und reagiert angemessen.

Das Kind erkennt in Ansatzen die
Abhdngigkeit des Menschen von
der Natur und kann am Beispiel
von alltdglichen Nahrungsmitteln
darUber Auskunft geben.

Das Kind ist fé&hig, sowohl seine
eigenen Emotionen verbal und
nonverbal auszudricken, als auch
die Emotionen anderer Kinder
wahrzunehmen und zu deuten.

Das Kind geht in Alltags-,
Bewegungs- und Spielsituationen
achtsam mit sich und anderen
um, kann sich bei Bedarf klar
abgrenzen, aber auch Nahe
zulassen.

Das Kind kann Erlebnisse, Anliegen,
GefUhle und Ansichten so mitteilen,
dass seine Erfahrungen fir andere
nachvollziehbar werden, dies in
verbaler, nonverbaler und
symbolisierter Form.

Das Kind kann eigene BedUrfnisse
kurzfristig zugunsten eines
gemeinsamen Anliegens
zurUckstellen.

Das Kind kann Emotionen,
Eindricke, Erfahrungen und
Vorstellungen mit dem Korper, mit
seiner Stimme, verschiedenen
Instfrumenten, mit Materialien und
mit Sprache zum Ausdruck
bringen

133 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons ZUrich, 26.
134 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fUr die Kindergartenstufe des Kantons ZUrich, 29.
135 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons ZUrich, 31.
136 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons Zdrich, 33.
137 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons Zurich, 35.
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Bildungsbereich Kommunikation,
Sprache und Medien.138

Bildungsbereich Natur, Technik
und Mathematik?3?

Bildungsbereich Identitdt, Soziales
und Werte140

Bildungsbereich Wahrnehmung,
Gestaltung und Kiinste41

Bildungsbereich Korper,
Bewegung und
Gesundheit!42

Das Kind fragt situations- und
inhaltsangemessen nach, um besser
zu verstehen. Es sucht selbstdndig
nach Antworten, wie etwas
gemacht wird und wo etwas zu
finden ist.

Das Kind kann die Umsetzung eigener
Ideen oder erhaltener Auftrage
altersentsprechend planen und
ausfGhren.

Das Kind beteiligt sich alleine oder
mit anderen nachahmend,
gestaltend, improvisierend und
experimentierend an kreativen
Prozessen.

Das Kind nimmt an Gesprdchen
Uber Sprache und Sprechen teil und
hat Lust und Freude, mit der
Sprache spielerisch umzugehen.

Das Kind kann sich Uber einige Zeit in
eine Tatigkeit vertiefen und
entwickelt Ausdauer in der
Bearbeitung von Aufgaben.

Das Kind kann gestalterische
Méglichkeiten eines Materials
entdecken und einsetzen.

Das Kind kann zwischen Mundart
und Hochdeutsch unterscheiden
und einfache Satze in Hochdeutsch
bilden.

Das Kind begreift sich selbst als
aktives Mitglied einer Gemeinschaft,
das seine Bedurfnisse und Anliegen
zum Ausdruck bringt, das Rechte und
Pflichten hat und etwas bewirken
kann.

Das Kind kann mit andern
zusammen im Rollenspiel
Situationen gestalten und dabei
verschiedene Rollen einnehmen.

Das Kind kann die Medien seines
Alltags sachgerecht nutzen. Es kennt
die Behandlung und Bedienung der
entsprechenden Gerdte und
Materialien.

Das Kind ist fa&hig, die Regeln des
Zusammenlebens und solche, die im
Spiel gesetzt werden, einzuhalten und
kann Meinungsverschiedenheiten
und Konflikte auf konstruktive Art
|6sen.

Das Kind kann Medienerlebnisse und
damit verbundene Gefuhle auf
seine Art in symbolischem Spiel,
durch Erz&hlen oder in der
Kommunikation zum Ausdruck
bringen.

Das Kind geht mit Personen, Tieren,
Pflanzen und Mafterialien sorgsam
und wertschatzend um.

138 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons ZUrich, 26.
13 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons ZUrich, 29.
140 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fUr die Kindergartenstufe des Kantons ZUrich, 31.
141 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons Zurich, 33.
142 Bildungsdirektion Kanton ZUrich, Lehrplan fur die Kindergartenstufe des Kantons Zurich, 35.
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7.2 Beurteilung ,,Glubschi* von Frau Burkhalter

KD E300 - Beurteilung LN 4 / Kunst und Design
Dokumentation eines Figurenspiels

Namen: Alexandra Hartmeier, Annina Suter, Dominique Horn

Titel: Herr Glubschi und die klecksige Angelegenheit

Kriterien
Bemerkungen

Dokumentation des gestalterischen | + sehr ausfuhrliche ErlGuterungen!

Prozesses N . . ..
+ schon, dass der kreative Prozess an den beschriebenen H6chs und

Tiefs direkt sichtlbar wird!

+ Seitengestaltung mit 3 Fotografien und Beschrieb sehr Ubersichtlich!

Qualitdt der Produktfion (Inhalt und | + Inhalt und Form ergdnzen sich sehr gut.

Form) + Asthetische Entscheidungen dem Inhalt angepasst.
+ Figuren und Objektspiel kombiniert und in einer Geschichte
zusammengefasst
+ Sehr persénliche Dramaturgie, die meines Erachtens total gut
funkfioniert
Gestalterische Qualitat der|* Bildkomposition sehr gutl Weisser Raum bewusst und addéquat
Dokumentation gestaltet

+ Schnitt und Musik sehr gut ausgewdhlt, unterstutzt die Handlung

+ Rahmenhandlung mit den Handpuppen sehr gut, auch spielerische
Leistung!

+ persdnliche Auseinandersetzun
Differenziertheit der Reflexion P 9

Hartmeier: Differenzierte, persdnliche Reflexion, Bravol Wie sie
formulieren und ihre Gedanken festhalten, macht Freude es zu lesen!

Fir alle drei:

Wichtig ist fUr die Diplomprifung den Unterschied zwischen dem
assoziiertem Spielen und dem dissoziierten Spielen im Text Figurenspiel 2
im Repertoire zu haben. ©

hr eigenstandi Projekt, Bravol
Gesamteindruck der Auseinandersetzung sehr eigenstandiges Proje ave

Ich habe noch kleine Notizen fUr das Fachdossier hineingeschrieben,
die Sie noch anschauen kénnen.

C D E F
GUT BEFRIEDIGEND AUSREICHEND NICHT
BESTANDEN
insgesamt gute miﬂelmc’jssig, die gezeigfen es sind
und solide jedoph Leistungen Verbesseru'nge
Arbeit, jedoch erhgbllche entsprechen n erforder[lch,
mit éinigen Méngel . den bgvor die
Méngeln Mindestanforde Leistungen
r-ungen anerkannt
werden
Evento-Beurteilung: erfillt
Datum: 10.August 2015 Dozent/-in: Annina Burkhalter
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Standard 7: Planung und Durchfuhrung von
Unterricht

FAcherorientierte Atmosphdre herstellen — dem Raum ,,Raum* geben

~\

premen 7\ _/

Ein Porifolioeintrag zum Planungsraum
Wie richte ich meinen zukinftigen Kindergarten ein, damit ich den Interessen

der Kinder, den fachdidaktischen Grundsatzen und meinen Bedurfnissen
gerecht werden kann?

Alexandra Hartmeier
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1. Einleitung

Mein letzter Portfolioeintfrag widmet sich der Einrichtung der KindergartenrGumlichkeiten.
Wdhrend meiner Praktika habe ich unterschiedliche Raumkonzepte gesehen,
Gestaltungsvielfalt erlebt und in unterschiedlichen Lernatmosphdren unterrichtet. Taglich
werde ich zukUnftig beinahe mehr Zeit in den KindergartenrGumlichkeiten verbringen als in
meinem eigenen Zuhause. Der erste Grundsatz fior meinen spdteren Kindergarten ist
deshalb, dass ich Freude habe darin zu arbeiten. Doch was macht diese Freude ause FUr
mich bedeutet dies, dass ich mein gelerntes fachdidaktisches Wissen, meine Kenntnisse
Uber unterschiedlichen Lehr- Lernarrangements und KlassenfGhrung im Arbeitsallfag in den
Kindergartenrumlichkeiten optimal umsetzen will. HierfUr bendtige ich also ein eigenes
Raumkonzept, das meinen Vorstellungen von UnterrichtsfUhrung und Unterrichtsgestaltung
gerecht wird und vor allem ansprechend, motivierend, begeisternd, herausfordernd,
einladend auf die Kinder wirkt.

Mitunter ausschlaggelbend fir die definitive Wahl auf der Kindergartenstufe zu unterrichten
waren die gestalterischen Freiheiten in Bezug auf die Raumlichkeiten und die
Unterrichtsthemen. Ich schdtze es, dass ich im Kindergarten auf die BedUrfnisse und
WUnsche der Kinder eingehen kann, die RGumlichkeiten darauf abstimmen kann und es
mir durch mein didaktisches Geschick dennoch méglich ist die Lernziele zu verfolgen. Bei
der Stellenwahl habe ich also nicht nur auf mein BauchgefUhl gehort, sondern habe auch
die Rdumlichkeiten genau unter die Lupe genommen. Kann ich mir vorstellen diesen Raum
zu ,meinem Kindergarten” zu machen? Dieser Portfolioeintrag behandelt deshalb die
konkreten  Einrichtungsmoglichkeiten ,meines Kindergartens®. Ich verfolge die
Beantwortung der Frage: Wie richte ich meinen Kindergarten ein, damit ich den Interessen
der Kinder, den fachdidaktischen Grundsatzen und meinen Bedirfnissen gerecht werden
kann? Um dieser Frage nachzugehen stifze ich mich auf die Empfehlungen und
Quadalitatsstandards von Bostelmann und Fink aus Pddagogische Prozesse im Kindergarten -
Planung, Umsetzung, Evaluation. Aus dem Texterkenntnissen habe ich ein Mind-Map
erstellt, was mir einen Uberblick Uber die verschiedenen R&umlichkeiten im Kindergarten
gibt. Eine Verbindung mit Fotografien aus Kindergdrten im Kanton Zurich und einem
Kindergarten in Gorazde Bosnien verknUpft das theoretfische Wissen mit meinen
PraxiseindrUcken. Die Reflexion darUber erldutert erste Erkenntnisse in Bezug auf die
Umsetzung. FUr die Diplomprifung in Mensch und Umwelt habe ich eine Zweijahresplanung
fUr die Kindergartenstufe vorbereitet. Daraus wird ersichilich, dass nicht in jedem Quintal
alle Lernmdglichkeiten im Freispiel angeboten werden. Ich nehme speziell den Start nach
den Sommerferien und das erste Jahr in den Augenschein, da es meinen Start ins neue
Berufsleben darstellt.

Mit den Richtlinien des Dachverbandes fur Lehrpersonen habe ich ,,meinen Kindergarten®*
unter die Lupe genommen und die Empfehlungen mit ,meinen R&umlichkeiten
verglichen. Dies fUhrt zuletzt dazu, dass ich ,,meinen Kindergarten* fOr den Start nach den
Sommerferien bereit habe und eine Liste erstellt habe, die meine Umsetzungsarbeit
aufzeigt. Ich bin mir deshalb bewusst, wie ich den Kindergarten einrichten mdchte, damit
die Kompetenzen der Kinder optimal geférdert und unterstUtzt werden. GestUtzt ist der
Portfolioeintag auf den Standard 7 des Kompetenzstrukturmodelles der Pddagogischen
Hochschule ZUrich. Ich berucksichtige bei der Planung der Einrichtung des Kindergartens
sowie beim Schaffen einer angenehmen Lernatmosphdre unterschiedliche fach- und
allgemeindidaktfische Ansdtze. Ich gestalte so einen Untferricht, der aktuellen und
wissenschaftlich anerkannten Qualit&iskriterien entspricht.143Am Schluss zeigt das Fazit auf,
dass ich meinen pddagogischen Raum gefunden habe und in ihm alle Portfolioeintrége
inren Platz finden.

143 PGdagogische Hochschule ZUrich, Kompetenzstrukturmodell, Standard 7: Planung und Durchfihrung von Unterricht.
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2. Kindergartenraumlichkeiten
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2.1 Theorie und Praxis im Vergleich

Die VerknUpfung von Textpassagen aus Bostelmann und Finke mit den Bildern aus den Praktika zeigen auf, dass Mobiliar
und Raumabschnitte oft mehrere Funktionen einnehmen.
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Abbildung 2: Rdumlichkeiten aus Praktika, Textpassagen beruhend auf Bostelmann und Fink
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Abbildung 3: Bilder aus verschiedenen vPquﬁka, Textpassagen beruhend auf Bostelmann und Fink
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2.2 Reflexion und Erkenntnisse aus dem Text Qualitatsstandards fur
Raume und Materialien

Der Text von Bostelmann und Fink empfinde ich als sehr praxisnah144, Zu jedem Raum helfen
Uberprifungsfragen dem Qualitétsstandard gerecht zu werden. Oft betonten die Autoren
die Wichtigkeit, dass die Kinder das Mass vorgeben. Dies soll bedeuten, dass die RGume
den Vorstellungen und Bedurfnissen der Kinder entsprechen sollen. Bostelmann und Fink
nennen als Beispiel die Hohe der Spiegel im Waschraum oder die Zugdnglichkeit der
Materialien.™ FUr mich als Lehrperson muUssen die BilderbUcher nicht auf einer praktischen
Hohe abgelegt sein, denn dies ware fUr die Kinder wenig zugdnglich. Am offensichtlichsten
wird dies in den meisten Kindergdrten durch die Grosse und Hbhe der Mobel
berUcksichtigt. Die Erscheinung des ,,JO-Effekt” wenn Eltern oder Lehrer aus dem Schulhaus
vorbeischauen und redlisieren, dass im Kindergarten meist alles auf kindsgerechter Hohe ist,
zeugt vom Einhalten dieses Qualitatskriteriums. Aufgefallen ist mir die Kindergrdsse bei den
Waschrdumlichkeiten. Der prufende Blick in den Spiegel zeigte nicht mein Gesicht sondern
meinen Oberkdrper. Dann habe ich jeweils wieder realisiert, dass die Kinder deutlich kleiner
sind als ich und dementsprechend der Spiegel tiefer hdngen muss.

Trotz den guten Praxisbeispielen sprechen die AusfUhrungen von Bostelmann und Fink for
mich einen idealistischen Kindergarten an. Ich habe noch nie einen Kindergarten
angetroffen der Uber eine Leseecke, einen Ruhe-/Entspannungsraum und Uber eine
Archivecke mit Sofa verfugt hat. Meistens ist der ,,BUechliegge” ein Ort der Ruhe, des
Schmoéckerns und des Verweilens. Deshalb schliesst for mich dieser ein Ruhe-
/Entspannungsraum ein. Diese Bilder aus der Praxis zeugen von dieser Tatsache. Ich
schliesse mich den AusfUhrungen an, dass es einen Ort geben sollte der durch Kissen,
warmen Farben, vielleicht eine Hadngematte, Leselicht, Teppichboden, BilderbUcher und
eventuell Kassettenrecorder eine behagliche Atmosphdre schafft. In meinem Kindergarten
wird dies der ,,BUechliegge” sein. Ebenfalls etwas utopisch finde ich einen separaten
Musikraum. Moglichst schalldicht oder dann in einer Ecke sollte er sein, damit die Kldnge
gedampft werden. Viel Platz sollte er zudem bieten damit sowohl das Musizieren als auch
das Tanzerische seinen Platz findet. Auch das habe ich noch nie in einem Kindergarten
angetroffen. Ich muss jedoch sagen, dass ich einen deutlichen Unterschied merkte
zwischen dem Arrangement aus dem P1 und dem des Lernvikariates. Im Praktikum 1 waren
die Musikinstrumente in einem Bereich an der Wand aufgehdngt und somit fUr die Kinder
ersichtlich und spielbar. Im Lernvikariat musste ich selbst die Musikinstrumente suchen,
bevor ich sie in einem abgesperrten Schrank fand. Dementsprechend spielten die Kinder
nur wenig mit Musikinstrumenten. Bostelmann und Fink fGhren diese Feststellung wie folgt
aus:

Férderlich ist ausserdem, wenn die Kinder alle Materialien zur Umsetzung ihrer Ideen
schnell finden. Deshalb muss die Raumgestaltung im Kindergarten immer darauf
abzielen, ein Optimum an Ubersichtlichkeit zu bieten. Alle Dinge brauchen einen Platz,
an dem man sie schnell und immer wieder findet und an dem man sie nach
Beendigung einer Tdtigkeit auch schnell wieder zurdcklegen kann. (..) Deshalb mdssen
alle Materialien, die die Kinder ohne Anleitung Erwachsener verwenden kénnen
deutlich sichtbar und in Griffhéhe der Kinder liegen, also in offenen Regal und nicht
hinter verschlossenen TUren. 46

Lefzteres habe ich auch bei den Gesellschaftsspielen erlebt. Waren diese weggesperrt, so
haben die Kinder selten im Freispiel eines hervorgenommen. Habe ich aber eine Auswahl
auf einem Tisch bereitgelegt, so wurden sie genutzt und gespielt. Ich wirde deshalb auch
Spiele in einem offenen Regal aufbewahren, statt in einem Schrank. Spannend fand ich die

144 Bostelmann und Fink, PGddagogische Prozesse im Kindergarten, 169 — 192.
145 Bostelmann und Fink, PGdagogische Prozesse im Kindergarten, 172.
146 Bostelmann und Fink, PGdagogische Prozesse im Kindergarten, 171.
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Aussage Uber die Cafeteria als Ort der Gemeinschaft. Da bei diesem Text auch eine
Kindertagesstatte inkludiert ist, ist eine Form von Cafeteria mit integrierter Kiche auch fur
den Kindergarten zugdnglich. Dennoch finde ich den Gedanken sehr schdn, dass in einer
Cafeteria Lehrperson und Eltern und ihre Kinder aufeinander freffen und gemeinsam einen
Raum einnehmen. Den Eltern gibt es vielleicht gerade zu Beginn des Kindergartens die
Méglichkeit bei einem Tee oder Kaffee im Kindergarten zu verweilen und das Kind aus der
Ferne zu beobachten. Herr Urs Bisang, Mensch und Umwelt Didaktiker an der PHZH hat im
Modul MU 300 etwas dhnliches gesagt: ,,Die Kaffeemaschine ist ein wichtiges Bindeglied
zwischen lhnen als Lehrperson und den Eltern. Warum#¢ Der Kindergarten I&dt zu einem
morgendlichen Kaffee ein, zu einem Ort bei dem man willkommen ist und sein Kind
deshalb gerne in Obhut gibt.“147

Da ich Uber eine integrierte KGche im Kindergartenraum verfige, werde ich deshalb einen
Ort fur Tee und Kaffee einrichten, welchen die Eltern wilkommen heisst. Die Trinklbecher der
Kinder werden dort ebenfalls ihnren Platz finden.

Bostelmann und Fink erldutern, dass es Sinn macht, dass der Boden der Raumfunktion
gerecht wird. Aus Budgetgrunden ist dies meist nicht madglich. Mein zukUnftiger
Kindergarten verfugt Uber einen pflegeleichten Boden. Er hat ebenfalls eine kleine
Bewegungsecke im Gang mit Wippen, Matten und Schaumstoffkldizen. Leider fehlt eine
Werkbank gdnzlich. Dies ist ein Punkt den ich unbedingt &ndern modchte. Eine
selbstgebaute Werkbank aus einer Kommode wdre ideal. Diese wdre auf R&dern mobil
und auf einer guten Arbeitshdhe fUr die Kinder. Dank den Rollen kénnte sie nach draussen
in den Garten in das ,Freiluft-Atelier geschafft werden und in den Schubladen fédnden alle
Werkzeuge ihren Platz. Bei Nichtgebrauch wird dank einem Tischtuch die Bank zu einem
Stehpult fOr Zeichnungen etc.

Aus dem Text kristallisiert sich fur mich auch klar heraus, dass ein Raum Platfz bietet wenn er
strukturiert, organisiert und nicht UOberladen ist. Sonst ist die Gefahr, dass eine
ReizUberflutung stattfindet eher gross. In diesen Themenbereich mdchte ich mich gerne
vertieft einlesen, da ich selber an Praktika Orten erlebt habe, wie der Raum erdrickend
wirken kann, wenn die Bilder der Kinder, Bastelarbeiten, Dekorationsgegenstdnde und
Vorhdnge den meisten Raum einnehmen. Ich bin gespannt, wie mir die theoretische
Vertiefung darUber Aufschluss gibt. Als Prinzip um Bastelarbeiten aufzuh&ngen und optische
Raumirennungen vorzunehmen, habe ich in einem Kindergarten gesehen, dass
Vorhangdrahtseil gespannt wurde und so Zeichnungen efc. angeklippt wurden. Auch
Magnetwdénde waren fUr mich eine denkbare Losung. Warum Bostelmann und Fink von
Pinnwdnden abraten, kann ich nur mutmassen. Vielleicht, damit Kleinkinder die Teile nicht
verschlucken oder weil Pinnwdnde oft dazu neigen Gberladen zu werden.

Abbildung 4: Raumaufteilung durch Vorhdnge

147 Aussage von Urs Bisang, Mensch und Umwelt Didaktiker PHZH, 19.10.2015.
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3. Zweijahresplanung Mensch und Umwelt

Eine ausfUhrliche Zweijahresplanung ist im Anhang zu finden.

1. Jahr

August - Oktober
ca. 7 Wochen

Thema: Schnecken

Oktober
- Dezember
ca. 9 Wochen

Ab Ende

Inhalts- | 2. Jahr Inhalts-
aspekt aspekt
|+ G Thema: _ / die Unterwelt |+ G
- (Sachprozess Most) -
r _unsere Sinne I+ G
N+T
Ab Ende Nov.: Adventiszeit Engel/Schutzengel
Nov:  Adventszelt | KN | (NGGEVGHINIEIEESGIRERGIE) H W
1+G

Januar - Februar
ca. 5 Wochen

Spielsachen friher und heute

Spital - krank sein, gesund sein

Februar - April
ca. 8 Wochen

Exkurs

Papierherstellung

<
@
~

Gebrauch friher und heute am Beispiel
Brunnen

Mai - Juli
ca. 10 Wochen

-,,Mariak&fer“

| + G = Individuum und Gemeinschaft

VGLZ = Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
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3.1 Auswirkung der Themeninhalte auf die
Kindergartenraumlichkeiten

Bei den AusfUhrungen beziglich meiner Zweijahresplanung gehe ich nur auf das erste Jahr
ein. Bei den Einstiegsthemen in das Schuljahr ist es mir wichtig neben den Klassenregeln,
Umgangsformen und gemeinsamen Zielen (I+G Thema), den Kindern die Méglichkeit zu
bieten sich im Kindergarten einzufinden. Das gemeinsame Entdecken und Beobachten
einer Schnecke / des Unterbodens schafft eine Lernatmosphdre bei der die Kinder die
Tierwelt und die Gruppe kennenlernen kdénnen. Im Kindergarten muss es also einen Ort
geben, wo ein Terrarium von dallen Seiten beobachtet werden kann. ,Das
Experimentarium® wie es Bostelmann und Fink nennen kdnnte ebenfalls in der NGhe sein,
damit die Kinder die Moglichkeit haben mit Lupen, Erde und Wasser eigene Experimente
durchzufUhren und festzuhalten. Einen grossen Tisch mit enfsprechendem Material in einer
durchsichtigen Schachtel finde ich hierfUr passend.

Die Leitfigur Charlie die Schnecke und eine grosse Living Puppet Ubernehmen fragende
Rollen, indem sie an Phdnomene aus der Tierwelt anknUpfen und mit den Kindern
besprechen, wie sich das Lebewesen bei ungewohntem Territorium verhdlt. Als Platz fUr die
Leitfiguren wurde ich dhnlich wie Felixs Wanderhaus einen Koffer oder einen Korb einsetzen.
Diesen wurde ich in der NGhe des ,Kreises" platzieren sodass die Puppen immer spielbereit
sind. Zu Beginn des Jahres wurde ich mich auf die Familienecke, den Leseraum, die
Experimentier- und Zeichnungsfische und die Bauecke beschrdnken. Nach ca. einer
Woche wurde ich in Verbindung mit der EinfUhrung von Materialien wie Schere, Leim,
Malfarbe auch das Malatelier hinzunehmen. Von Zeit zu Zeit wirden dann
Gesellschaftsspiele, Knete, Kettenperlen etc. dazugenommen. Hier wirde ich auf die
WUnsche der Kinder eingehen und Materialien zum Beispiel dann hervornehmen, wenn
Kinder danach fragen. Bei der Familienecke wirde ich das Verkleidungsmaterial
ansprechend aufhdngen und mich auf wenige StiGcke beschrinken. Nach einer
Eingewdhnungszeit kdnnten zum Thema Aufrumen / Sauberhalten mehr Kleidungssticke
inren Platz finden. Die Bewegungsecke wird nach und nach eingefuhrt. Im Sporfunterricht
kdnnte je nachdem mit dem Thema ,,K&mpfen/Raufen* begonnen werden und so auch in
der Bewegungsecke einen Platz finden. Das fraditionelle Schwingen kdnnte eine
Méglichkeit sein um die Kinder an ein respektvolles Austoben zu gewdhnen. Die Thematik
»sich eingraben und verkriechen" passend zum Thema Unterwelt eignet sich auch um mit
Schaumstoffkldtzen und Tichern eine Landschaft zu bauen und in Rollenspiele zu verfallen.

Das Thema Schnecke/ Unterwelt eignet sich zudem um ausserschulische Lernorte wie Wald,
Bachbeet, Fluss, Weiher einzufUGhren und die Kinder mit der Umgebung bekannt zu machen.
Die Raume ,Freiluftatelier* oder ,Sinnesgarten” wie sie Bostelmann und Fink benennen
kdnnten hier eingefUhrt werden. Das Thema Quartier knUpft bei diesem Aspekt an und zieht
die unmittelbare Lebenswelt der Kinder mit ein. Erste mathematische Erfahrungen mit Raum
kénnen ausgeUbt werden und physikalische Phdnomene werden beim Bauen von eigenen
Hd&usern entdeckt. HierfUr bendtigen die Kinder viel Platz. Vielleicht mUssen deshalb einige
Tische weggerdumt werden, damit dem Bauen einer Stadt aus Schuhschachteln nichts im
Wege steht. In der Adventszeit, wenn es draussen Dunkel wird, ist es spannend mit den
Kindern das Thema Licht und Schatten zu erkunden. Hier kédnnen auch kulturelle Rituale wie
das Anzinden von Kerzen und das Schenken von Licht und Wdrme ihren Platz finden. Das
AuffUhren von eigenen Schafttenspielen kénnte ein Anlass sein um Eltern, Grosseltern,
Geschwister fUr einen Besuch in den Kindergarten einzuladen und das Jahr ausklingen zu
lassen. Eine AuffOhrung kdénnte entweder im Gemeindesaal staftfinden, der sich im
Schulhaus befindet und ZU dem ich Zutritt habe. Eine kleine
»KasperlitheatherbUhne" kénnte alternativ aufgestellt werden. Hier muss beachtet werden,
dass die Kinder die Méglichkeit haben mussen ,,versteckt" zu spielen, sodass sie und die
Spielhand nicht ersichtlich sind oder dass sie genugend Platz haben fur eine Improvisation.
Im Portfolioeintrag zum Standard 9 wird der Zweckunterschied erldutert. Da Weihnachten in
vielen Familien ein Fest mit Geschenken und dementsprechend vielen Spielsachen ist,
werde ich nach den Ferien mit dem Thema ,Spielsachen friher und heute" starten. Die
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Kinder haben so die Mdglichkeit zuerst ihre eigenen Spielsachen vorzustellen und dann
Objekte mitzubringen fUr das Kindergartenmuseum. Diverse AnknUpfungspunkte in den
Fadchern Mathematik (Ordnen, Zdhlen, Zahlenbegrifflickeit), Deutsch (Wortschatz) und
Religion und Kultur kénnen geschaffen werden. Ein Oral History wurde ebenfalls zur
Mehrperspektivitat beitragen. Um eine Museumsausstellung zu ermoglichen braucht es
ebenfalls Ausstellungsraum. Der Fenstersims wuUrde Uber eine geeignete Ablagefldche
verfugen, jedoch muUsste ein neutraler Hintergrund (Tuch, Papier) angebracht werden. Eine
andere Variante wdare, dass die Bewegungsecke im Gang weichen muss. Die ruhigere
Atmosphdre wie die in einem Museum wdre gewdhrleistet. Um dem Bewegungsdrang der
Kinder trotfzdem gerecht zu werden, wirde das ,Spielen im Garten" angeboten werden.
Spielsachen ,von frUher" wie Seile, Holzbretter, Bocciakugeln kdnnten hier ausprobiert
werden. Um gut in die Thematik einzutauchen, wirde ich auch die Spielsachen im
Kindergarten entsprechend abstimmen. Baukldtze und Glasmurmeln kdmen vor allem zum
Zug. Plastikspielsachen wirde ich wegrdumen. Bei den Gesellschaftsspielen wirde ich mich
auf Kartenspiele und Eile mit Weile beschrénken. Ahnlich wie bei einem ,Spielzeugfreien
Kindergarten" wurde ich die Verdnderungen und das Ausrdumen der RGumlichkeiten, mit
den Kindern gemeinsam machen. Dies ist ein wichtiger Prozess der viele Lernchancen
biefet. Das Mensch und Umwelt Skript fUr die Eingangsstufe weist darauf hin, dass wenn die
Kinder in die Gestaltung der Innen- und Aussenrume involviert werden, nutzen sie die
R&umlichkeiten spater intensiver und mit viel Bedacht.148

FUr das Thema Post hat mich einerseits der ausserschulische Lernort Post inspiriert als auch
die Inhalte Papierschopfen und Herstellen von Pulpe. Letzteres habe ich an der PHZH im
Fach Kunst und Design ausprobiert. Ebenfalls ist dieses Thema aus Sicht der Bildung for eine
nachhaltige Entwicklung sehr geeignet. Der Zugang zum Wasserbecken ist hier also
besonders bedeutsam. Das Atelier / Werkstatt sollte deshalb in unmittelbarer Ndhe sein.
Damit die Kinder auch Berufe zum Thema Post kennenlernen, wuUrde ich bei der
Familienecke einen Postschalter einrichten. Deshallb mussten Mobel klar gerickt werden
und mit TUcher oder Stellwdnden eine neue Atmosphdre geschaffen werden. In der
Garderobe kdnnten Briefkdsten hdngen, welche die Kinder anregen sich gegenesitig Post
zukommen zu lassen. Das Thema Zirkus bildet den Abschluss des ersten gemeinsamen
Jahres. Dieses Projekt ist sehr facherUbergreifend gestaltet und die Kinder kbnnen am Ende
des Kindergartenjahres den Familien inr Kbnnen prasentieren. Als Abschlussritual findet eine
Marienkdaferaufzucht statt. Die Jahreszeit ist zu diesem Zeitpunkt ideal. Schén wdre es die
GlUcksbringer im Garten aussetzen zu kbnnen, dass die Kinder das natUrliche Fressverhalten
beobachten kdnnten. Um diese beiden Unterrichissettings zu ermoglichen, muss einiges an
Mobiliar weichen. Im 2. g |
Praktikum vor der
Pddagogischen Hochschule
durfte ich bei der Realisierung
eines Zirkusprojektes dabei
sein. Das Zirkuszelt aus einem
aufgeschnittenen
Schwungtuch und der

Zirkuswagon in der
Familienecke (Hochbett mit
Kartonré@dern und
Chiffontuchdach)

verwandelten den

Kindergarten in ein Zirkusareal.
FUr die AuffGhrung wurden
Tische und StGhle zu einer
BUhne aufgebaut.

Abbildung 5: Umgerdmte} A Kindergarten
fir Zirkusvorfihrung

148 Bieri et al., Fachdidaktik Mensch und Umwelt: Skript fir die Eingangsstufe, 40.
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4. Richtlinien fur den Bau eines Kindergartens

Da der Text von Bostelmann und Fink auch auf eine Kindertagesstatte ausgerichtet ist,
ziehe ich die Empfehlungen des Schweizer Dachverbandes fUr Lehrpersonen hinzu. Zuerst
gehe ich auf die Grundgedanken in Bezug auf Raumgestaltung im Kindergarten ein,
danach vergleiche ich die Richtlinien mit ,,meinem Kindergarten* indem ich diese in einer
Tabelle gegenUberstelle. Im gehe ich speziell auf das Farbkonzept in einem Kindergarten
ein.

4.1 Zwei Mal sieben Anforderungen

Unter dem Titel Grundgedanken weist der Dachverband auf die sieben GrundbedUrfnisse
des Kindes hin, die nach entsprechendem Raum verlangen. Die Kinder mussen im
Kindergarten die Méglichkeit haben ...147

.. einzeln und/oder in Gruppen zu arbeiten
... fUr experimentelles Handeln und Lernen
... fUr freies Spiel

... Sich zu begegnen

... sich zurUckzuziehen

... Sich zu bewegen

... seine Umgebung zu gestalten

NSk~ -

Diese Tatsache verdeutlicht fir mich erneut, wie wichtig die Gestaltung des Kindergartens
ist. Der Punkt sieben unterstUtzt die Meinung der Fachdidaktik Mensch und Umwelt, dass die
Kinder in Gestaltungsprozesse miteinbezogen werden sollen. Die Punkte eins bis sechs
werden durch Gruppen und Einzeltische, ein Experimentarium, Freispielzeit , die
Familienecke , ein Lese- und Ruheraum und die Bewegungsecke respektive den Garten
berUcksichtigt. Die folgenden sieben Grundanforderungen des Dachverbandes an den
Raum, greifen diese Elemente ebenfalls auf.150

1. Einen Lernraum gross >> Sozialisieren: vielfdltige Gruppenaktivitdten

2. Einen Gruppenraum klein >> Individualisieren: Kleingruppenarbeiten,
Einzelférderung, Besprechungen

3. Multifunktionales, vielfaltiges Mobiliar moglichst auf Rollen >> Heterogenitdt:
Variabler Raum, Raum den BedUrfnissen anpassen

4. Stauraum in der Nahe >> FUr das vielfdltige Spiel- und Lernmaterial

5. Direkter Zugang zum gestalteten Aussenraum >> Bewegungsangebot und
Naturerlebnis

6. Einladende, geschutzte Garderobe>> Betreuung und Bewegung

7. Optimierte Ablaufe >> Damit die Kinder, die einzelnen Gruppen und die Klassen bei
inrer Arbeit nicht gestort werden

149 LCH, Richtlinien fUr den Bau von Kindergdrten und RGume der Basisstufe, 2.
150 LCH, Richtlinien fUr den Bau von Kindergdrten und RGume der Basisstufe, 2,3.
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4.2 Grundriss des Kindergartens

Der Kindergarten wurde 1965 gebaut. Seither sind einige Erneuerungen vorgenommen
worden. Die Neuste ist die Gestaltung der Garderobe. Die Garderobe ist jetzt nicht mehr
ein kleiner Vorraum sondern befindet sich im Gang des Kindergartens, so wurde Raum for
einen kleinen Gruppenraum geboten. Wenn ich mdchte, kann dieser auf den kommenden
Januar 2017 mit Wand und Tire versehen werden, damit er auch akustisch etwas
abgegrenzt ist. Der Innen-/Gerdteraum ist jetzt eine Kiche. Im Untergeschoss hat es
genugend Platz um Material zu verstauen. Der ehemalige Schutzraum ist 40m2 gross und
kann beispielsweise als Malatelier oder Bewegungsraum verwendet werden. Aus
feuerpolizeilichen Grinden muUssen die Gange freigehalten werden.
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Abbildung 4: Bauplan meines zukunftigen Kindergartens
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4.2.1 Impressionen aus der jetzigen Einrichtung ‘v
-
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Abbildung 7: Rdumlichkeiten des Kindergarten, Kiiche ist nicht abgebildet
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4.3 Bau Richtlinien und Bauplan Kiga im Vergleich

Ubersicht Innenrdume und deren  Erl@uterungen’s! Mein zukUnftiger Kindergarten

Hauptraum: 70 — 90m?2 Aktivitat in Grossgruppen: | M Grésse: 82 m2inkl. Kiche

>Boden: Bodenbelag soll  fusswarm, | Kreisspiele, Bewegungsspiele, | Die RGumlichkeit ist durch Vorhdnge und

gleitsicher und pflegeleicht sein (Kork, Holz, | Rhythmik, Theater, Geschichten, | BUchergestelle in unterschiedliche

Lineoleum — keine Teppiche) Musizieren... Raumzonen eingeteilt Das Mobiliar ist
Akfivitaten in Kleingruppen oder | nicht auf Rollen sondern muss geschoben

> Wande: Dekorieren und Gestaltung | allein: malen, zeichnen, spielen Am | werden.=dndern

ermdoglichen, Aufhdnge- und | Tisch und am Boden, | Der Bodenbelag ist Linoleum.

Befestigungsmdglichkeiten: TUcher, Seile, | Bilderbuchecke, Wandtafel, | Aufhdngemdglichkeiten gibt es nur an

Bilder etc. werken, Rollenspiele, | einer Wand < dndern. Das Anbringen von

>Wasserrinne: Becken 65 - 75cm ab Boden
>Mobiliar: auf Rollen damit Spiel und
Lernbereiche abgefrennt werden kdnne.
Stuhlkreis mit 25 StUhlen

Konstruktionsspiele, Thementisch...
Elterngesprdche, Elternabende

Vorhangdrahtseilen lkea) und
anbringen von Clips for
Befestigungsmaoglichkeiten wdre maoglich.
Wasserbecken und Stuhlkreis sind  wie
gewUlnscht vorhanden.

(z.B.

Gruppenraum: 20 — 25m?
->akustisch abgetrennt und an Hauptraum
angegliedert

Kleingruppenaktivitat, Einzelarbeit,
RUckzugsmoglichkeiten,

Rollenspiele, Werken und Gestalten

OGrésse: 15 m2-> etwas zu klein
Als Sitzmoglichkeit ist eine lange Bank
(11.2m) vorhanden. Der Raum wird bis
anhin als Daz Raum verwendet.

Arbeitsraum fUr Lehrperson
> 10-15m?

- Telefonanschluss, Internetanschluss

Arbeitsraum der Lehrperson
fUr Sifzungen und Besprechungen
und Therapien

OKein extra Raum vorhanden.

Ein Tisch mit Computer, Drucker und
Telefon sowie ein BUcherregal sind in den
Kindergartenrdumlichkeiten.

Materialraum: 10m?2 Aufbewahrung von | M Grosse: 25m?2

>Trockener Raum, gute Beleuchtung Verbrauchsmaterialien und | Im Untergeschoss vorhanden (ehemalige
stabiles Mobiliar mit verstellbaren und | Spielsachen Kommandozentrale).

belastbaren Tablaren

Garderobe: 20 - 25 m2 Kinder sammeln, sich umziehen, sich | OGrésse: ¢

>Wdande sollen das Dekorieren und | bewegen, sich begegnen, Znini | Jedes Kind hat einen eigenen Haken eine
Gestalten ermoglichen essen Box und einen Sitzplatz. Die Garderobe

> Aufhdnge und Befestigungsmadglichkeiten
fUr TOcher, Seile Bilder anbringen.

>Jedes Kind braucht einen eigenen
Sitzplatz 40cm, einen Haken und eine
Ablagefléche fir Mitzen efc.

bietet an der Wand oberhalb der Haken
platz  um Bilder anzubringen. Der
Eingangsbereich bietet Platz fir eine
Elterninformationswand.

Toilettenanlagen
3 WC?2S in Normalgrésse, eines davon
behindertengerecht

Wasserrine 65 - 75cm ab Boden

Es hat vier Toiletten. Anders als auf dem
Plan ist die Lehrerinnentoilette auf der
rechten Seite. Diese wdre
behindertengerecht.

Putzraum: 5 - 10 m2

Abschliessbarer Raum mit Warm

M Grosse: ca. 5m?

und Kaltwasseranschluss.  Ausguss | Ist im Vorraum der Lehrerinnentoilette
fUr PutzkUbel integriert.
Gedeckter Eingang: 15 - 20 m2 Die Kinder warten hier, sammeln | Der Eingang verfugt lediglich Uber ein

—>handliche Ture, die nach Aussen o6ffnet,
Bewegungsmelder fur Licht

sich, plaudern, unterstehen bei
Regenwetter, Sonnenschutz

kleines Vordach. Die Tire geht nach
Aussen auf.

Aussengerdteraum: 10 - 15 m?2

Lagemn von Gartenspielzeug, Turn
und Gartengerdten

O Grosse: ca. 5m?

Rasenplatz oder Wiese: 100 m?2

->Der Platz muss so gross sein, fir mind einen
Kreis mit 25 Kindern

—>darin Spielnischen von 10 - 20 m2
>Bdume / BUsche / Bepflanzung schaffen
spielanregende Atmosphdre

> Abgrenzung gegen Aussen mit Zaun oder
Hecke

Kreisspiele, Ballspiele,
Gartenfeste

Fangspiele,

Verstecken, sich verkriechen, sich
zurUckziehen, balancieren,
schaukeln

M Grésse: 120m2

Die Rasenfldche hat viel Spielfldche.
Einige Baume wurden gefdllt, da sie zu
hoch gewachsen sind. Ein grosses Beet
kann bepflanzt werden. Der Kindergarten
ist durch einen Zaun und eine Hecke
abgegrenzt.

Trockenplatz: 75 m2
- Ein Drittel davon sollte als Verbindung von
Gebdude und Spielplatz sein.

Spiel auch an Regentagen, malen,
zeichnen, Trotinett fahren, Seilspiele
etc.

M Grosse: 156.25m?2
Der grosste Teil davon ist ein Kiesplatz.
Schaukeln, Réhren und Gruben laden

Schutz vor U intensiver | zum verweilen ein. Es ist jedoch nicht ein
Sonnenbestrahlung Drittel davon gedeckt. Als Schutz dient ein
Segel.
Sand und Kiesanlage: 15 - 25 m2 Sand- und Wasserspiele, bauen und | M Grésse:

>moglichst  Sonnengeschitzt
Sonnenschirm, Sonnensegel)
>Wasserstelle in der Nahe

(Baume,

graben

Die Sandanlage ist ca. 5m2. Der Kiesplatz
ist deitlich grésser und in der Ndhe des
Brunnens.

Arealgrésse: 1000 m2

O Groésse: 267 m?2

151 LCH, Richtlinien fUr den Bau von Kindergdarten und RGume der Basisstufe, 3 - 8.
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4.3.1 Reflexion

Der Hauptraum des Kindergartens ist zusammen mit der Familienecke und der Kiche
genau im Empfehlungsbereich. Zusatzlich kann im Keller der Schutzraum gebraucht
werden, was zeigt, dass der Kindergarten dann Uber sehr grosse Rdumlichkeiten verfogt.
Ich finde die Raumhohe ist in diesem Kindergarten noch nicht ideal ausgenutzt worden,
was ich gerne mit einem Hochbett dndern mochte. Die Unterteillung des Raumes in
Spieltischbereich, Mal-und Bastelbereich, Familienecke, Tischtheater gefdllt mir
grundséatzlich gut. Wie erwdhnt mochte ich das Mobiliar jedoch
mobiler gestalten. Da der Raum langlich gebaut ist, kann der
Kindergarten gut fur eine AuffGhrung so umgestellt werden, dass
vor der Familienecke eine BUhne aufgestellt werden kann. Aus
Tischen und StUhlen kénnte eine Arena aufgebaut werden. So
liesse sich zum Beispiel das Zirkusprojekt vor den Sommerferien
redlisieren. Als fixe Triblne die auch als Lese- und

Entspannungsort genutzt werden konnte, mochte ich aus  appbildung 8: Korpus auf Rollen
Paletten ein TribUnensofa gestalten. So hatten die Kinder bei _

einer TischtheaterauffUhrung oder einer Bilderbucherzéhlung
eine gute Sicht. Ich kédnnte so mit grosser Bewegungsfreineit
spielen, was an das Ziel aus dem Portfolio ,,Puppenspiel” zum
Standard 9 anknupfen wlrde und direkt im Kindergarten
realisiert wirde.

Die  Aufhé&ngvorichtungen in meinem  zukinftigen APPildung 9: Tribunensofa - ich
wurde seitlich Stauram

Kindergarten findeﬂ ich unzureighend. Dies“e werde ich anbringen und Rollen anbringen.
entsprechend ergdnzen und die Vorhangldngen darauf gpenfalls nicht so gross baven.
abstimmen. Bei der Betrachtung des Mobiliars habe ich

genugend Tische, StUhle und Regale zur Verfigung. Besonders die Regale schatze ich, da
die Materialien so gut zugénglich sind und wie Bostelmann und Fink erwdhnt haben,
haufiger genutzt werden. Die Bewegungsecke befindet sich momentan im Gang. Ich habe
das Gefuhl, dass der DaZ'52-Unterricht der in der ehemaligen Garderobe stattfindet
dadurch gestort werden kénnte. Deshalb wirde ich die Bewegungsecke allenfalls in den
Schutzraum verlegen. Da der Boden jedoch betoniert ist, mUsste ich ihn mit Matten
ausstatten kdnnen. Allenfalls verfGgt die Turnhalle Uber alte Matten, die nicht mehr bendtigt
werden. Dass ich Uber keinen separaten Arbeitsraum verfUge, stért mich nicht. Mir ist ein
grosszUgiger Materialraum wichtiger. FUr die Vorbereitungen kénnte ich im nahegelegen
Hort die RGumlichkeiten benutzen (grosser Sitzungsraum mit Beamer), das Lehrerzimmer im
Schulhaus aufsuchen (ca. 10 Gehminuten) oder mich im Kindergarten ausbreiten. Einen
Drucker, ein Laminiergerdt und eine Schneidmaschine haben im Kindergarten einen
gutzugdnglichen Platz, was mir in der Regel sicherlich gentgen wird.

Schade ist es, dass der Aussenraum fast nicht Gberdacht ist, respektive Schutz vor Regen
oder Sonne bietet. Da mein Kindergarten im 2018 jedoch in das Schulhausareal zieht,
werden keine grossen Investitionen getdtigt. Falls ich die Mdglichkeit habe beim Realisieren
des Neubaus mitzureden, so wuirde ich auf das ,Freiluft-Atelier” hinweisen wie es
Bostelmann und Fink nennen. Ein Uberdachter Aussenbereich wdare sehr winschenswert
und in diesem Zusammenhang anzustreben.

152 Deutsch als Zweitsprache
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4.4 Farbkonzept

Aus eigener Erfahrung habe ich festgestellt, dass ein Kindergarten durch unterschiedliche
Materialien, Farben und zusammengewdlrfeltes Mobiliar eine unruhige Atmosphdre
ausstrahlt. Aus den Richtlinien des Dachverbandes fUr Lehrpersonen, habe ich beziglich
Farbwahl einige Merksdize gefunden, die ich gerne umsetzen mochtel!ss, In blauer Schrift
sind meine Uberlegungen beziglich des Kindergartens festgehalten.

e NatUrliches Helligkeitsgefige im Raum anstreben: Decke hell, Boden dunkler.
- Nicht ganz méglich, da es eine Holzdecke hat.
e Natirliche Materialien nicht durch unnoétige Deck-Anstriche verfremden.
- Holzdecke nicht Uberstreichen
e Moglichst helle Farben wahlen, damit das naturliche Licht nicht geschluckt wird.
~>blaue Vorhénge vor Waschbecken ,,schlucken Licht" sind jedoch einen klarer Raumteiler
e Grossere Wandfldchen nurin zarten, hellen Farben halten.
- Apricot, ein helles gelb, hell orange
o  Gesattigte Farben, d.h. Farben mit hohem Buntheitsgrad nur als Akzente einsetzen, z.B. TGrrahmen,
TUrgriffe, SGulen-Farben kann man als Kennzeichnung, bzw. als Wahrnehmungshilfen einsetzen: z.B.
Haupt- und Gruppenraum - DaZ Raum evil. in anderer Farbe halten
e Zur Blendungsbegrenzung helle Farben in Fensterzonen wdéhlen.
- orange und gelbe vorhanden
e Tischauflagen farblich zurickhaltend, nicht zu hell und nicht spiegelnd.
- rot / weiss getupft empfinde ich deshalb eher als unpassend
e Besonders Wert soll auf die Gestaltung von Toiletten und Waschréumen gelegt werden
- Spiegel auf richtiger Hohe, evil. ein Thema, ZahnbUrsten / Zahnpasta griffoereit

153 LCH, Richtlinien fur den Bau von Kindergdirten und Réume der Basisstufe, 3 - 8.
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5. Einrichtung in meinem zukunftigen Kindergarten

Um ,meinen Kindergarten" immer wieder auf die BedUrfnisse der Kinder und das Thema
abzustimmen, mdchte ich zukiUnftig gerne mit einem Einrichtungsplan arbeiten. HierfUr
werde ich die Mdbelsticke massgetreu zeichnen, sodass sie sich auf dem Plan problemlos
hin und her ricken lassen. Ab dem ersten August werde ich beginnen den Kindergarten
neu zu gestalten. Die Schwerpunkte werden dabei folgende sein:

Vorraum:
e Einrichten des Bewegungsraumes im Schutzraum

e Malatelierim ehemaligen Bewegungsraum ,,Gang" einrichten - Holzwand die
schmutzig werden darf.

e DaZ Raum farblich vom Hauptraum unterscheiden

e Anbringen einer Bodenmarkierung in der Garderobe

¢ Anbringen eines Spiegels in den Waschrdumlichkeiten

e Anbringen einer grossen Infotafel fUr Elterninformationen im Eingangsbereich

Hauptraum:
e Anbringen von Vorhangseilen fUr Bildaufh&ngevorrichtung / Raumtrenner

e Nd&hen und kirzen von Vorhdngen in heller und warmer Farbe

e Einrichten der KUche mit einer Begegnungsnische mit Tee- und Kaffeestation

¢ Nd&hen von Namensbeschilderung am Stuhl

¢ Anbringen von Klebepunkten (blau, grin, rot, gelb) am Boden, damit die Kinder
wissen wo ihr Stuhl steht und damit Gruppen einfach gebildet werden kénnen (alle
blauen...)

¢ BuUchergestelle mobil machen mit Radern

e Bauen eines TribUnensofas die als ZuschauertribUne oder Entspannungsort dient

¢ Umfunktionieren einer alten Kommode zu einer Werkbank

e Erstellen eines ,,Jahreszeitenrades" um Geburtstage zu veranschaulichen

e Bauen eines ,,Rouletts" um Zufall bei Kreisspielen zu gewdhren

e Evil. Bau eines Hochbettes

e Evil. Abgrenzung vom Familienraum durch BGchergestell und Vorhangstange

] | LiN—

”

[ B da ik % 1\~
Abbildung 10: Raumelemente aus verschiedenen Kindergdarten die umgesetzt werden konnten
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6. Fazit

Die Auseinandersetzung mit der Theorie hat mich in meiner Meinung bestatigt, dass
RAumlichkeiten einen grossen Einfluss auf die Kinder und ihre Entwicklung haben. Einen
ansprechenden Kindergartenraum, der durch Ubersichtlichkeit besticht, auf die sieben
Grundbedurfnisse der Kinder eingeht und sie in ihrem Tun- und Handlungsdrang unterstutzt,
schafft eine angenehme Lernatmosphdre. Wahrend die Richtlinien des Dachverbandes mir
halfen die baulichen Vorschriften und Erfahrungswerte kennenzulernen, gab der Text von
Bostelmann und Fink einen fieferen Blick in die InnenrGume. Beide Texte haben dazu
beigetragen, dass ich nach Umsetzungsideen gesucht habe, die mir helfen den Raum
variabel zu gestalten. Meine fotografische Dokumentation aus unterschiedlichen Praktika
fliesst aktiv in die Gestaltung mitein. Dass die baulichen Gegebenheiten so stark den
Richtlinien des Dachverbandes entsprechen, hatte ich nicht gedacht. Ich bin froh wich die
Garderobe einem zusdatzlichen kleinen Gruppenraum. Aufgrund der Theorierecherche ist
mir bewusst geworden, welche Baustellen der Kindergarten fur mich noch aufweist und
welche es zu beheben gilf. Ich freue mich diese in Angriff zu nehmen. Ob ich den
Kindergarten streichen darf, werde ich noch abkl&ren mussen.

Neben den ,Schdatzen® aus meinen Praktikas fliessen auch die Erkenntnisse aus den
restlichen Portfolioeintrdgen in meinen zukUnftigen Kindergartenraum mitein. Meine Stimme
wird nur dann eingesetzt, wenn sie bendtigt wird und unterstUtzt die Kinder in ihnrem Tun und
Handeln (Portfolioeintrag 1). Der Beurteilungsraum (Portfolioeintrag 2) findet sein Zentrum im
Archiv 154, ein Regal wo alle Portfolios der Kinder abgelegt sind. Lerngeschichten,
Audioaufnahmen, Fotografien von Arbeiten werden darin eingeordnet. Im Klassenraum
werden die Kinder lernen sich eine eigene Meinung zu bilden, Uber eigene Gefuhle zu
sprechen und zu Entscheidungen beizutragen. Auch bei der Raumgestaltung kdnnen die
Kinder SchUlerpartizipation erfahren (Portfolioeintfrag 3). Die Kinder werden in der
Familienecke, beim Tischtheater oder auf dem neuen TribUnensofa erste Erfahrungen im
assozierten und dissoziierten  Figurenspiel machen. Ich werde durch dieses
Unterrichtssetfting die Mdglichkeit haben, frei mit den Puppen zu interagieren. Felix wird den
Kindern als Puppe zur Verfugung stehen und sein grosser Bruder oder seine grosse
Schwester ein Freund und Helfer sein (Portfolioeintrag 4). Die hellen und freundlichen
Farben im Kindergarten laden nicht nur die Kinder sondern auch die Eltern zum Verweilen
ein. Das flexible Mobiliar wird es ermoglichen, dass die Kinder den Raum optimal nUtzen
kénnen.

Um auch nach dem Eingewdhnen in die Kindergartenr&umlichkeiten immer wieder einen
Durchblick zu haben und nicht im Dekorationswahn zu versinken, mdéchte ich den Tipp von
Franz und Vollmert ausprobieren. Sie empfehlen auf einem Bobbycar durch den
Kindergarten zu fahren und so die Raumlichkeiten neu kennenzulernen. 155 Ich bin
gespannt, wie ich meine Ideen in der Praxis umsetzen kann. Welche Raumstrukturierungen
werden sich wirklich bewdhren? Wie werden die Kinder auf den massstabgetreuen
Kindergartenplan reagieren? Besonders freue ich mich darauf, die zukUnftigen
Praxiserfahrungen und meine Fachkenntnisse in das Projekt ,Neubau Kindergarten 2018
einzubringen. Bis dahin geniesse ich die lemnférderliche und abwechslungsreiche
Atmosphdre meines baldigen eigenen Kindergartens.

154 Bostelmann und Fink erwdhnen diesen Begriff in ihrem Text, S 184.
155 Franz, Vollmert, Raumgestaltung in der Kita, S 132.
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Abbildung 3: Raumlichkeiten aus Praktika, Textpassagen beruhend auf Bostelmann und
Fink

Zusammengestellt von Alexandra Hartmeier, Textquelle Bostelmann, Antje und Michael
Fink, Pddagogische Prozesse im Kindergarten — Planung, Umsetzung, Evaluation, Weinhelm:
Beltz, 2003, S 178 - 192.

Abbildung 4: Raumaufteilung durch Vorhédnge
Fotografie Alexandra Hartmeier, Kindergarten P1, Sommer 2014.

Abbildung 5: Umgerdaumter Kindergarten fir Zirkusauffihrung
Fotografie Alexandra Hartmeier, Arbeitsort vor PHZH, Sommer 2011.

Abbildung é: Bauplan meines zukunftigen Kindergartens
E-Mail Zustellung von Heinz Lieberherr, Bereichsleiter Liegenschaften meines zukUnftigen
Arbeitsortes, M&rz 2016.

Abbildung 7: Raumlichkeiten des Kindergartens, Kiche nicht abgebildet
Fotografie Alexandra Hartmeier, mein zukUnftiger Kindergarten, Februar 2016.

Abbildung 7: Korpus auf Rollen
Pinterest, https://de.pinterest.com/pin/332633122459533807/, Abrufdatum 18.03.2016.

Abbildung 8: Tribinensofa — ich wiirde seitlich Stauraum anbringen und Rollen anbringen.
Ebenfalls nicht so gross bauen
Pinterest, https://de.pinterest.com/pin/332633122459533779/, Abrufdatum 18.03.2016.

Abbildung 10: Raumelemente aus verschiedenen Kindergarten die umgesetzt werden
Fotografie Alexandra Hartmeier, diverse Kindergartenrdumlichkeiten, Dezember 2013 -
Mérz 2016.
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8. Anhang
8.1 Ausfuhrliche Jahresplanung

1. Jahr

2. Jahr

August - | THema:Sehnecken I+G | Thema:derApielbaum / die Unterwelt 1+G
Oktober (Sachprozess Most) N+T
ca. 7 | Leitfigur: Schnecken Handpuppe Charlie N+T Bilderbuch: Das Apfelmduschen
Wochen Spezielles: Schnecken im Terrarium Leitfigur: Professor Gwunderfitz Handpuppe
Deutsch: langsames, lautes Sprechen / finden von Reimen (scheuer Charlie) Sperzielles: Apfelbaum im Kindergarten, Apfelznini, Pressen von Apfelsaft, Terrarium
Mathematik: Regeln, Muster, _ mit Bodenbewohner
Kunst und Design: Spiralformen, Rhythmisches Zeichnen, Ubungen zum Schneiden Mathematik: Zahlenbegriffe (kleiner/grésser als) mit dem Buch: Apfelm&uschen,
Ausserschulischer Lernort: Garten, Regenspaziergénge Z&hlen von Apfeln, _
Kunst und Design: Schneiden, Rhythmisches Zeichen, Drucken mit Apfel / Blattern /
Zweigen
Ausserschulischer Lernort: Garten, Bauernhof mit Apfeloaumplantagen
Oktober - _ -__unsere Sinne
Dezember -
ca. 9 | Leiffigur: Schnecken Handpuppe Charlie ankndpfen an Vorthema - Leitfigur: Heiri Hirni, Handpuppe
Wochen Kunst und Design: Thema Bauen einbringen Spezielles: verschiedene Experimente I+ G
verbunderj mit dem Eildgrbuch: Ein neues ngs for Chorlie_.(Schnecke_) ) ) Mathematik: Messen, Zahlenbegriffe, Raumorientierung
g::;?f;‘;‘é}ﬁ%?f{éerrgféun?s' Zahlenbegriffe (kleiner/grésser als) L&ngen grdsser als mit Kunst und Design: Tonen
Ausserschulischer Lernort: Quartier Ausserschulischer Lernort:  Sinnesparcours durch den Wald (Wahrnehmung
Verdnderung der Jahreszeit)
Ab Ende Nov.: _
Licht und Schatten
Ab Ende Nov.: Adventszeit, Engel/Schutzengel (NERGSNORINICIdeSaIRTERGIE
Bilderbuch: Lumina / der kleine Hase und die Laterne
Mathematik: Z&hlen, Spiegelungen Bilderbuch: Engel, Hase, Bommelmitze (Kurzgeschichten)
Kunst und Design: Schattenfiguren, Schattenspiele erfinden und erzéhlen (Parallelkindsgi) Mathematik Z&hlen, F
Schattenbilder NIET | Kunst und Design: Gestalten / Gipsen von Engelsfiguren / Nanas
Deutsch: Geschichten erzédhlen Deutsch: Geschichten Nacherzdhlen 1+G
Ausserschulischer Lernort: ZOrich HB
Januar - | Spielsachen friher und heute Spital - krank sein, gesund sein
Februar VGIZ - Verschiedene Postenangebote, Oral History: ,,Krank sein frGher" (Salben, Krauter) | 1+ G/
ca. 5 | Kunst und Design: eigenes Projekt zum Material Holz Leiffigur: Heiri Hirni, Handpuppe VGIZ
Wochen Speziell: Spitalkoffer, Besuch einer Krankenschwester / Arzt / Hebamme
Spetziell: Zeitzeuge/in, Oral History Mathematik: Zeit (einnehmen von Medikamenten, Dauer einer Krankheit,
Ausserschulischer Lernort: Spielzeugmuseum / Landesmuseum, evil. Brockenhaus aufkochen eines Tees) = VGZ, 1+G, N+T, Raumorientierung -
Kunst und Design: Farben mischen (Labor), Malen mit ,,Farbeiswirfeln*
Ausserschulischer Lernort: Spital (2 Besuche)
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1. Jahr

2. Jahr

Gebrauch friher und heute am Beispiel Brunnen({Aminaia)

Leiffigur: Frau Tropf

Bilderbuch: Aminata, Wimmelbilder

Mathematik: mehr /weniger als

Kunst und Design: mit EiswUrfeln malen, gegen Frihling: ,,Wasserbahn" bauen,
Schiffe

Ausserschulischer  Lernort: Bach /
Regenspaziergdinge, AbwasserkanalfUhrung,

Fluss, Wasserreservoir, Brunnen,

Februar - Exkurs Papierherstellung
April Werkstatt 1-2 Wochen mit Papier und verschiedenen Schriften nach dem Thema Post.
ca. 8 VGIZ
Wochen Leitfigur: Frau Papyrus, Papierknduel mit Augen
Mathematik: Tagesabldufe, Gewicht, Zahlen -
Deutsch: ,Lesen und Schreiben von Post", Kinder verschicken Postkarten
Kunst und Design: Pulpe machen / Papierschdpfen, Serviettentechnik, Ndhen von
Kigaposttaschen
Ausserschulischer Lernort: Post, Papeterie
Mai-Juli | BiKGS, Mariékéfer
ca. 10 .
Wochen Marienk&fer Aufzucht (Ritual: Losfliegen, ZurUckkehren)

Leitfigur: Clown

Bilderbuch: Wimmelbilder

Kunst und Design: Programmhefte gestalten, BUhne bauen
Mathematik: Muster, Gewicht

Speziell: AuffOhrung

Ausserschulischer Lernort: Zirkus

Abschluss: ZirkusvorfUhrung, ,,Schuelschuttla*

<
i
~N

- Stoffkreisldufe sichtbar machen (Kuh,Milch, Mist, Miststock)

> Nutztiere

- Pflanzen anbauen:

(Kartoffeln, Pfefferminze, Beeren, Krduter, Holunder, Bohnen)

> Maschinen

Leitfigur: Zwerg oder Huhn erzahit

Bilderbuch: Albertli oder Steiner HUsli(VGZ Bezug: Tracht/Stickerei Evil. Bilderbuch:
HOhner

Sperzielles: Je nach Mdglichkeit: Bibeli Aufzucht.

Mathematik: Geometrie, Z&hlen

Kunst und Design: Bauen vom eigenen Bauernhof, Sticken, Bildreihe Pfalnzen
Ausserschulischer Lernort: Bauernhofbesuche (mehrmals), schlafen im Heu
Abschluss: Puurezmorgen machen: Joghurt, Brot, Konfitire etc. herstellen, den
Eltern eine eigene Bauernhoferlebnissgeschichte erzdhlen, Kartoffeln mit nach
Hause nehmen.

w

"
o

Neben diesen Themen mdchte ich durch den Jahresverlauf auch immer wieder auf die Jahreszeiten eingehen.

Als Geburtstagsritual kdnnen die Kinder aus folgenden Geburtstagskisten auswdéhlen, welche im Klassenverband ausprobiert werden und vom Geburtstagskind zu Hause nochmails
nachprobiert werden kann. Professor Gwunderfitz begleitet die Klasse dabei:
- Experimentierkiste: Physikalische Experimente

- Zeitmaschine: Gegenstdnde die aus der Vergangenheit erz&hlen (VGZ)
- Weltkiste: Spiele, Lieder aus fernen Ladndern H

Ein Mal wéchentlich findet der Unterricht im Wald statt.

Alexandra Hartmeier
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9. Gut zu Wissen — Grosse der Kinder

28 Grosse der Kinder

Durchschnittliche Krpermasse eines Vorschulkindes in cm

Masse des Kindes Alter des Kindes

3 4 5 6 7
Korpergrosse 94 1015 108,5 116 121,5
Augenhohe 83 91 96 103 108
Schulterhdhe 72 79 85 a0 108
Schulterbreite 22 24 26 27 29
Hiftbeuge 54 60 65 70 74
Kniebeuge 21 24 26 28 30
Fussgrisse 14 15 17 18 21
Reichhohe (des Armes) 112 121 129 136 142
Reichweite (des Armes) 42 48 52 57 61

Aus: Rotraut Walden, Inka Schmitz: Kinder Raume - Kindertagesstatten aus architekturpsychologischer Sicht.
Freiburg im Breisgau, 1999: Lambertus, 5.81
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Schlusswort

Liebe Leserin, lieber Leser

Bei diesem Punkt angekommen, befinde ich mich auf der Zielgeraden meines Studiums.
Nur noch wenige Wochen trennen mich von meinem Abschluss als Kindergarten-
unterstufenlehrerin.  In  vier Monaten werde ich bereits meine erste eigene
Kindergartenklasse herzlich begrisst haben.

Auf der folgenden Seite erhalten Sie einen kurzen Einblick in meine Vertiefungsarbeit. Dieser
rundet die formalen Kriterien des Portfolios und meine intensive Auseinandersetzung mit
dem Kompetenzstrukturmodell der PGdagogischen Hochschule ZUrich ab. Die Arbeit an
meinem Portfolio hat mir erneut bestatigt, dass ich als zukUnftige Kindergartenlehrerin einer
der faszinierendsten, abwechslungsreichsten und berreicherndsten Berufe ausGben darf.
Endlich habe ich meine Passion gefunden, die mich tagtéglich von Neuem erftllen wird.

Ich freue mich, meinen Kindergartenraum stetig mit neuem Wissen, Emotionen und

Erlebnissen auszuflllen.

Alexandra Hartmeier
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Mir sind andersch —

Isch doch gliich

Eine musikalische Komposition zur Behandlung
der Andersartigkeit in der Eingangsstufe
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Vertiefungsarbeit zum Standard 4: Heterogenitat

Padagogische Hochschule Zirich
Abteilung Eingangsstufe

vorgelegt von Alexandra Hartmeier, Eva Jaggi und Rebekka Stalder

Alexandra Hartmeier

eingereicht bei Esbeth Thiirig

ZUrich, November 2015
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