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1. Abstract

Beginnend mit der Definition der sozialen Teilhabe, dem Lernen bei horbeeintrachtigten Kin-
dern sowie dem medizinischen Hintergrund der Horbeeintrachtigung wird eine Grundlage fiir
die Arbeit geschaffen. Zudem wird die Bedeutung einer Horbeeintréchtigung fir das Umfeld
sichtbar, wobei auch spezifisch auf die Padagogik eingegangen werden soll. Fir eine Lehrper-
son sind die organisatorischen Rahmenbedingungen und die weiteren didaktischen Massnah-
men unabdingbar. Sie verhelfen so zur Schaffung einer erfolgreichen Lernsituation. Die Grund-
lagen flr die Beobachtungen im Feld liefern zwei verschiedene Falle. Der eine befindet sich im
Kindergarten und der andere in der Unterstufe. Aufgrund unserer Beobachtungen und den
durchgefuhrten Gespréachen mit Fachlehrpersonen werden die Félle mit Hilfe der entsprechen-

den Leitfaden transkribiert, ausgewertet und anschliessend verglichen.

Mit dem Gegenuberstellen der zuvor erarbeiteten Literatur konnen die Ergebnisse begriindet
werden. Im Anschluss werden unsere VVorbereitungen, die Beobachtungen im Feld und die Er-

kenntnisse in Bezug auf die eigene Professionalitat reflektiert.
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2. Einleitung

Unsere Vertiefungsarbeit handelt vom Thema ,,Die Partizipation zweier horbeeintrachtigter
Kinder im Unterricht*. Mit Hilfe von Beobachtungen im Feld und dem Austausch mit Fachper-

sonen soll unsere Fragestellung beantwortet werden.

Die Fragestellung lautet: Wie kann die soziale Teilhabe und das Lernen hdrbeeintrachtigter
Kinder im Kindergarten und der Unterstufe aus der Sicht der Lehr- und Fachperson unterstitzt

werden?

Die theoretischen Schwerpunkte dieser Arbeit liegen bei der Partizipation, welche aus der so-
zialen Teilhabe und dem Lernen besteht. Als Grundlage fir den empirischen Teil dienen zwel
verschiedene Félle.

Die Fragestellung entstand aus eigenen ,,Wonderings* in Praktika wahrend unserer Ausbildung
an der Padagogischen Hochschule. Mit der Beantwortung unserer Fragestellung mochten wir
unsere Fahigkeiten als Lehrperson erweitern und sicherer im Umgang mit horbeeintrachtigten
Kindern werden. Zudem interessiert uns der theoretische und didaktische Hintergrund einer
Horbeeintrachtigung bei Kindern. Fragen wie beispielsweise: Was bedeutet eine Horbeein-
trachtigung fur ein Kind? Welche Arten von Horbeeintrachtigungen gibt es? Wie kann die Lehr-

person ein horbeeintrachtigtes Kind unterstiitzen?

Das Ziel dieser Arbeit ist, als zukiinftige Lehrperson den korrekten Umgang mit einem hdorbe-
eintrachtigten Kind im Unterricht zu kennen. Unsere Ausgangslage besteht aus zwei verschie-
denen Praxiserfahrungen. Im DHD1-Praktikum lernte Selina Derungs ein Madchen namens
Lena (*Name geéndert) kennen. Lena hat eine Horbeeintrachtigung und tragt deshalb auf bei-
den Ohren ein Horgerat. Das Madchen war damals im ersten Kindergartenjahr. Damit Lena
(zum Beispiel in Kreissituationen) nicht benachteiligt war, trug Selina Derungs eine Frequenz-
Modulation-Anlage (FM-Anlage). Der Umgang mit den Horgeraten und der FM-Anlage war
der Klasse bekannt. Selina Derungs erfuhr wie andere Kinder mit dem hérbeeintrachtigten Kind
umgingen. Aufgrund dieser Unterrichtserfahrungen maéchte Selina Derungs ihr Wissen zum

Thema ,,Horbeeintrachtigung im Unterricht® erweitern.

Mara Uehla beschaftigte sich aufgrund der Erzdhlungen ihrer kleinen Schwester mit dem
Thema ,,Horbeeintrachtigung im Unterricht™. Ihre Schwester besuchte die zweite Klasse. In

dieser Klasse ist ein Junge namens Moritz (*Name geé&ndert), welcher eine Horbeeintrachtigung
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hat. Ihre Schwester berichtete, dass ihre Lehrperson eine FM-Anlage tragt und Moritz somit
verstérkt horen kann, was die Lehrperson sagt. Daraufhin fragte sich Mara Uehla, wie die An-
lage korrekt im Unterricht eingesetzt wird und wie die Lehrperson sicherstellen kann, dass der
Junge das Gesagte auch tatséchlich hort. Zudem interessiert sie, wie der Lernerfolg auch bei

einem Kind mit Horbeeintrachtigung garantiert werden kann.

Im Theorieteil wird die ,,Horbeeintrachtigung® als erstes definiert, um die Aussagen aus den
Gesprachen mit den Fachpersonen vergleichen zu kénnen. Anschliessend wird die Integration
von horbeeintrachtigten Kindern im Unterricht beschrieben. Bisherige Untersuchungen aus der
Literatur werden beigezogen. Diese werden im Methodenteil unseren aktuellen Untersuchun-
gen gegenubergestellt. Der Theorieinput dient als Grundlage fur die Erstellung der beiden Leit-

faden.

Der empirische Teil beinhaltet drei verschiedene Perspektiven: Die erste Perspektive ist das
Beobachten im Kindergarten oder in der Unterstufe. Dabei werden die Beobachtungen mit Hilfe
der Kriterien im Beobachtungsbogen vollzogen. Vor allem wird die Teilhabe von Kindern mit
Horbeeintrachtigung von der Teilhabe der Kinder ohne Horbeeintrachtigung unterschieden.
Aufgrund der zwei verschiedenen Falle mit den gleichen Beobachtungskriterien entsteht eine
gemeinsame Datenbasis. In einer zweiten Perspektive wird das Beobachtete mit der jeweiligen
Lehrperson besprochen. Eine zentrale Frage ist folgende: ,,Wie geht die Lehrperson im Unter-
richt mit dem horbeeintréchtigten Kind um?*. Als dritte und letzte Perspektive soll ein Gesprach
mit einer Fachperson dienen, welche in unserem Fall die Audiopddagogin oder der Audiopéda-
goge ist. Diese/r kann mit ihrem/seinem Wissen von vielen Fallen und auch von der Arbeit mit
unserem gewahlten Einzelfall berichten. In beiden Gesprachen weisen wir geméass dem Inter-

viewleitfaden auf Situationen hin, die uns in der Beobachtungsphase aufgefallen sind.

Der Arbeit wird Standard 4, ndmlich der Heterogenitat zugeordnet. Dieser Standard wird wie
folgt zitiert: ,, Die Lehrperson anerkennt die Verschiedenheit ihrer Schiilerinnen und Schiiler
bezlglich sozialer Herkunft, Kultur, Bedingungen des Aufwachsens, Sprache, Gender, Alter
und Lernvoraussetzungen. Sie berucksichtigt Heterogenitat im Unterricht und im Schulleben

und trdgt damit zur Chancengleichzeit bei** (Kompetenzstrukturmodell PH Ziirich).

Die Arbeit soll vor allem das Wissen der Lehrperson in Bezug auf die Kriterien der Unterrichts-
qualitat in heterogenen Klassen und den Uberblick zum Umgang mit der Differenz erweitern.

Die Lehrperson soll bestrebt sein, alle Schilerinnen und Schler zu integrieren und individuell
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zu fordern. Ausserdem sollte die Lehrperson ihren Unterricht adaptiv auf die vorhandene He-
terogenitat ausrichten. Die Fahigkeit kooperative Lernumgebungen zu gestalten, wirksames
Lernen in heterogenen Klassen und Lerngruppen zu fordern, gilt fast schon als VVoraussetzung

fiir die Heterogenitat.

Jede Arbeit bringt Herausforderungen mit sich. Erstens ist es allgemein beim Verfassen einer
Arbeit wichtig, zu Beginn der Arbeit einen strukturierten Zeitplan zu verfolgen. Zweitens zieht
sich die Arbeit Uber mehrere Monate. Um die Motivation stets aufrecht zu halten, sollen jede
Woche kleine Ziele (To Do-Liste) verfolgt werden. Im Idealfall wird das Schlussziel erreicht
und die Fragestellung beantwortet. Die Partnerarbeit hat ihre Vor- und Nachteile. VVorteile se-
hen wir in der gegenseitigen Hilfestellung sowie dem Motivieren. Bisherige Partnerarbeiten
haben wir erfolgreich gemeistert. Ein Nachteil respektive eine Schwierigkeit kann das Organi-
sieren der wochentlichen Treffen aufgrund verschiedener Stundenplane an der Padagogischen

Hochschule Ziirich sein.

In dieser Arbeit ist aufgrund der Praxisbesuche und Interviews ein Zeitplan unabdingbar. Wir
mussen die Sommerferien in der Schule und im Kindergarten beachten, das heisst unsere Ter-
mine bereits von Beginn an festlegen. Fir die Praxiseinsétze, die Interviews mit den Lehrper-
sonen sowie mit den Audiopadagogen haben wir eine Woche eingeplant. In dieser Woche be-
suchen wir keine Module an der Padagogischen Hochschule und daher haben wir die Méglich-
keit mehrere Termine wahrzunehmen. Sollte ein Praxisbesuch ausfallen, oder kann ein Inter-
view mit einer Lehrperson oder einer audiopadagogischen Fachperson nicht wahrgenommen

werden, wiirde das die Weiterarbeit verhindern.

Eine weitere Herausforderung konnte die Eingrenzung der Theorie sein. Erfreulicherweise gibt
es schon einige Autoren, die sich mit &hnlichen Themen befasst haben. Allerdings gilt es dabei
genau herauszufiltern, welche Literatur fur unsere Arbeit relevant ist, um unsere Fragestellung
beantworten zu kénnen. Die Gefahr einer grossen Auswahl an schon vorhandener Theorie ist,

dass alles als ,,wichtig* erscheint und der rote Faden der Arbeit verloren gehen kann.
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3. Theoretischer Teil

Das Kapitel drei beinhaltet theoretische Aspekte, welche Voraussetzungen fir den anschlies-

senden Methodenteil sind.

3.1. Die soziale Teilhabe und das Lernen bei horbeeintréchtigten Kindern
3.1.1. Die soziale Teilhabe

»Partnerarbeit als ,,Helfersystem® ist insbesondere im Hinblick auf eine schulische Ein-
zelintegration Horgeschéadigter sehr vorteilhaft: Durch die Kooperation mit lediglich ei-
nem Partner hat sich der Horgeschadigte auch nur an einem Abseh- und Horbild sowie
an einem individuellen Sprachgebrauch zu orientieren. Hinzu kommt eine Kommunika-
tionsausrichtung allein zwischen dem hoérgeschéadigten Schiler und seinem Partner,
ohne haufige Sprecherwechsel 0.A. Diese giinstigen Bedingungen der Sprachwahrneh-
mung wirken sich mdglicherweise positiv auf die soziale Integration des Horgeschadig-
ten tiber diese Partnerkontakte aus* (Born 2008, 136).

Die kooperativen Lernformen, also Partner- oder Gruppenarbeiten, haben Vorteile innerhalb
des Unterrichts. Diese sind vor allem im sozialen Lernen, im Ldsen verschiedener Probleme
und im solidarischen Handeln vorzufinden. Das horgeschédigte Kind kann selbst auch als ,,Hel-
fer fungieren, wobei das Selbstkonzept gestarkt wird. Bei der Gruppenarbeit ist vor allem die
Disziplin aller Beteiligten wichtig. Fehlt diese, kann sich das negativ auf den Larmpegel aus-
wirken und das horgeschadigte Kind folglich seine Gruppenmitglieder schlechter héren (Born
2008).

3.1.2 Wie lernen horbeeintréchtigte Kinder?

Laut Luder et al. (2017) gilt das Tagebuch im Kleinkindalter als ein wichtiges Instrument. Die-
ses Tagebuch sollte mit Fotos und Zeichnungen aus dem Alltagsleben des Kindes bereichert
werden. Zudem sollten die Darstellungen mit Kommentaren oder sogar komplexeren Geschich-
ten verbunden werden. ,,Sie erlauben ein engmaschiges Repetieren von Wortschatz, Sprach-
handlungsmustern und Kommunikationsformen und dienen gleichzeitig als Kommunikations-
hilfe und Verweis auf Vergangenes und Zukiinftiges* (Luder et al. 2017, 240). Praktisch unbe-
merkt vollzieht das Kind den Einstieg des Lesens. Daraus wird die fur ein horbeeintrachtigtes

Kind praziseste Sprachquelle, ndmlich die Schrift, als langerfristiger Vorteil resultieren. Die
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Schrift stellt eine wichtige Anwendungsmaglichkeit dar, da das Héren fir horbeeintrachtigte

Kinder trotz Hor-Technik eine Herausforderung bleibt.
3.1.2.1 Die audiopadagogische Einzelférderung

Gemass Luder et al. (2017) geht es hierbei um die konkrete VVorbereitung der kommenden schu-
lischen Anforderungen. Es ist von Vorteil, wenn das Kind sich schon in einem Thema auskennt,

denn dann kann es der konkreten Situation langer folgen.

,Muss das Kind hingegen bei jedem Wort zuerst abgleichen, ob es sich um ein bekanntes
Wort handelt, das nur gerade unklar gehort wurde, oder um ein neu zu lernendes mit noch
viel unklarerer Form, ist es einfach nachvollziehbar, dass die Verarbeitungskapazitat nicht
mehr fur das altersadéquate Reflektieren ausreicht und das Kind tber lange Zeit beim akus-
tischen Verstehen hiangen bleibt™ (Luder et al. 2017, 246).

Mit dem Kind werden Zusammenhange und Wortschatz erfahrbar gemacht und die sprachliche
Erwartungshaltung aufgebaut. Auch Lieder und Verse, welche meistens in der Klasse nur un-
gentigend auditiv differenziert und gelernt werden, kdnnen in Einzelforderung erfahrbar ge-
macht werden. Dadurch soll das Verstandnis nachhaltig gesichert werden. Das Kind soll ange-
regt werden, seine eigenen Uberlegungen zu machen und Neues mit bereits Bekanntem ver-
knupfen lernen. Nebst den aktuellen Unterrichtsthemen geht es bei der audiopadagogischen
Einzelforderung auch um horspezifische Themen. Diese sind meistens vom Unterrichtsgesche-
hen unabhéngig. Hierbei geht es um die Weiterfiihrung des Hortrainings, dem Aufbau von Hor-

und Kommunikationstaktiken und das Absichern der technischen Unterstiitzung.

3.2.Der medizinische Hintergrund in Bezug auf eine Horbeeintrachtigung

Fir den Methodenteil dieser Arbeit ist es notwendig, zuerst den theoretischen Hintergrund der
Fragestellung zu erlautern. Es braucht ein entsprechendes Grundwissen, um die Horbeeintréch-

tigung in ihrem Schweregrad einordnen zu kénnen.

,,HOren ist fir uns so selbstverstidndlich und dadurch sehr unbewusst. Doch wir héren nicht nur

mit dem Ohr, sondern auch mit dem Gehirn* (Batliner 2018, 17).
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Der Aufbau des Ohrs aus medizinischer Sicht:
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Abb.1: Schematische Darstellung des menschlichen Ohres (Batliner 2018)

Das Ohr hat verschiedene Funktionen, unter anderem findet im Ohr die Schallaufnahme und

die Umwandlung in Nervenimpulse statt.

,Die Verarbeitung dieser Nerventitigkeiten geschieht jedoch nicht im Ohr, sondern erst
nach dem Innenohr, in der Weiterleitung und im Gehirn. Als Beispiele sind das Sprach-

verstindnis, das Horen und in lauter Umgebung und das Horgeddchtnis zu nennen*

(Batliner 2018, 18).

Das Ohr besteht aus drei Teilen: dem &usseren Ohr, dem Mittelohr und dem Innenohr. Aufgrund

unserer Thematik der Horbeeintrachtigung wird hier nur auf das Innenohr naher eingegangen.

,,Das Innenohr besteht aus der Schnecke (griech.: cochlea) und dem Gleichgewichtsorgan mit
seinen Bogengdngen (Batliner 2018, 19). Dieses ,,Schneckenhaus* (siche Abb. 1) ist mit Fliis-
sigkeit gefullt. Zudem enthélt es drei Gange. Die mechanische Schwingung, welche Gber das
Mittelohr entsteht, wird auf die Fllssigkeit der Schnecke Ubertragen. Dadurch entsteht eine
Wellenbewegung. ,,JJe nach Tonhdhe hat die Wellenbewegung ihren hochsten Ausschlag an
einer bestimmten Stelle und die Haarzellen werden an dieser Stelle maximal stimuliert (Batli-
ner 2018, 19). Uber viele Verschaltungen gelangen die Nervenimpulse dann ins Gehirn. Das
Gleichgewichtsorgan (inkl. Bogengéngen) ist direkt mit der Schnecke verbunden (siehe Abb.
1). Aus diesem Grund haben Kinder mit Innenohrschaden oftmals auch Gleichgewichtsprob-

leme. Die Tatsache, dass wir mit zwei Ohren horen ist fir das Richtungshéren und das Horen
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im Storlarm entscheidend. Neben verschiedenen Gerduschen und der Musik hat auch die Spra-

che verschiedene Tonh6hen.

Die Auswirkungen einer Horbeeintrachtigung hangen vom Grad der Beeintrachtigung ab. Es
gibt drei Arten von Horstérungen, welche in der Literatur am haufigsten erwéhnt werden:
Schallleitungsstorungen, Schallempfindungsstérungen und auditive Verarbeitungs- und Wahr-

nehmungsstorungen.

Die Schallleitungsstérungen weisen eine Stérung im dusseren Ohr oder im Mittelohr auf. ,,Im
dusseren Ohr kann ein Ohrschmalzpfropf den Gehorgang verstopfen; das Kind hort dann leiser*
(Batliner 2018, 20). Diese Stérung zéhlt nicht zu den haufigsten. Die meisten Schallleitungs-
schwerhorigkeiten befinden sich, aufgrund von Beluftungsproblemen und Entziindungen, im
Mittelohr. Folglich hort das Kind alles sehr viel leiser vor allem die tiefen Tone. Idealerweise
wird mit dem Kind direkt, laut und deutlich gesprochen.

Die Schallempfindungsschwerhdorigkeiten entstehen dadurch, dass die Haarzellen im In-
nenohr kaum funktionsfahig sind. ,,Die Kinder horen nicht nur leiser, sondern teilweise auch
ganz anders* (Batliner 2018, 22). Die Ursache solch einer Stérung kann eine Vererbung sein,
welche zur Folge hat, dass die Storung bereits bei der Geburt vollstdndig ausgebildet ist. Das
Gehor kann sich aber auch mit der Zeit verschlechtern. ,Innenohrstérungen konnen isoliert
auftreten oder im Rahmen von Syndromerkrankungen wie z.B. - Down-Syndrom* (Batliner
2018, 23). Zu beachten ist, dass Menschen mit Innenohrstérungen oftmals besonders larmemp-
findlich sind.

Horgeréte sind eine Hilfe. Mit dem Horgeréat kénnen Tone verstarkt werden, die das Kind nur
ansatzweise hort. Dadurch bekommt das Kind die Grundlage fur seinen Hor- und Spracherwerb,

was jedoch nicht heissen soll, dass die Horbehinderung damit aufgehoben ist.

Die dritte HOrstérung heisst Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung (AVWS).
Die Diagnostik stellt sich als dusserst umfangreich dar. Sie erfordert vom Kind aktive und kon-
zentrierte Mitarbeit. ,,Der GroBteil der Kinder mit AVWS wird in den ersten Schuljahren auf-
fallig, meist in Verbindung mit Problemen beim Schreiben- und Lesenlernen* (Batliner 2018,
24).
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Die Auswirkungen dieser Stoérung sind &hnliche Probleme wie bei Schwerhérigen: Die Kinder
verstehen beispielsweise das Gesagte im Storlarm nur sehr schlecht. Das Verstandnis ist im

Dialog mit einzelnen Personen besser als in einer Gruppe.

»Auch ihr Horgedéchtnis kann beeintrachtigt sein, so dass sie sich z.B. mehrteilige Auf-
trage nicht merken und komplett ausfiihren konnen. Probleme in der Horaufmerksam-
keit zeigen sich u.a. dadurch, dass die Kinder bei langeren Erzéhlungen und beim l&n-
geren Vorlesen hiufig ,,abschalten®. AuBBerdem konnen sie schwer bestimmen, aus wel-
cher Richtung Gerédusche oder Sprache kommen, und haufig verwechseln sie ahnlich
klingende Laute wie ,,t“ und ,,k* in ,,Tasse — Kasse*. Die Kinder kdnnen leicht ablenkbar
sein und schnell ermuden. Mitunter haben sie auch Schwierigkeiten, Sprache zu verste-

hen, wenn zwei Personen gleichzeitig mit ithnen sprechen* (Batliner 2018, 25).

3.2.1 Auswirkungen von Horstérungen

Ein wesentlicher Faktor bei der Diagnose ist die Erkennung der Horschadigung. Je friiher, desto
besser. Mit ,,frith* ist die Erkennung in den ersten Lebenswochen gemeint das heisst, wenn die
Horschédigung von Geburt an besteht. Die Kinder mit Horschadigung kdnnen sich auch in ih-
ren Starken und Schwéchen unterscheiden, beispielsweise gibt es sprachbegabte und weniger

sprachbegabte Kinder.

,»50 kann etwa ein mittelgradig schwerhoriges Kind, das spét erkannt wurde und zusétz-
liche Entwicklungsbeeintréchtigungen hat, eine aufféalligere Sprachentwicklung haben
als ein gehorloses Kind, das friihzeitig mit Cochlea Implantaten versorgt wurde (Bat-
liner 2018, 26).

Es wird zwischen Graden der Stérung unterschieden. Bei einer mittelgradigen Stérung werden
die Auswirkungen meist erst spat erkannt. Im VVorschulalter fallen die Kinder dann auf, weil sie
einen eingeschrankten Wortschatz und/oder Grammatik- und Ausspracheprobleme haben. ,,Be-
steht eine hochgradige Schwerhdrigkeit, Resthorigkeit oder Gehorlosigkeit, kommen die Kin-
der ohne medizinische, technische und therapeutisch-padagogische Hilfe gar nicht zur Sprache*
(Batliner 2018, 27). Wenn solch eine hochgradige Stérung nicht (friihzeitig) erkannt wird, kann
sich dies negativ auf die Gesamtentwicklung des Kindes auswirken. Nebst den verschiedenen
Graden einer Horstorung gibt es auch noch Falle vom einseitigen Horen oder vom gar nicht
Horen. Erstere hat eine Auswirkung auf das Héren von Umgebungsgerduschen und auf das
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Richtungshoren. ,,Die Sprachentwicklung verlauft bei Kindern, die nur einseitig schwerhorig

oder gehorlos sind, in der Regel jedoch weitergehend unauffallig* (Batliner 2018, 28).

3.2.1.1. Entwicklungsschritte

Der Zusammenhang zwischen einer HOrstérung und einer Sprachstérung wird folgendermassen

erklart:

,Ein horgeschéadigtes Kind ist nicht zwangsldufig auch ein Kind mit einer Sprachsto-
rung. Ob eine Sprachentwicklungsstorung aus eine Horschadigung heraus entsteht,
hangt von vielen Faktoren ab, wie z.B. dem Zeitpunkt der Diagnose, dem Ausmald der

Horstorung und dem Verlauf der nonverbalen Entwicklung* (Batliner 2016, 68).

Nach Batliner (2016) wird zwischen dem Hor- und Sprechalter unterschieden. Das Horalter
beginnt ab der Cochlea Implantat beziehungsweise Horgeratversorgung. Das Sprechalter ist der
Zeitpunkt ab den ersten gesprochenen Wortern. ,,.Die meisten Kinder lernen in der natiirlichen
Kommunikation, Sprache vom Gesicht abzulesen® (Batliner 2016, 77). Dies ist fur alle Kinder
vor allem dann hilfreich, wenn die Horbedingung schlecht ist (Batliner 2016). ,,Ein wichtiger
Entwicklungsschritt fiir horgeschadigte Kinder ist, wenn sie beginnen, inhaltlich genauer nach-
zufragen wie zum Beispiel ,,Wer kommt morgen?*, ,,Wo gehen wir spéter hin?* oder ,,Was

muss der Papa neu kaufen?* (Batliner 2016, 87).

3.2.2. Die Hor-Technik

In diesem Unterkapitel wird die aktuelle Hor-Technik vorgestellt. Aufgrund des Umfangs die-
ser Arbeit haben wir uns fir folgende drei Hor-Techniken entschieden: Das Horgerét, die draht-
lose Mikrofonanlage und das Cochlea Implantat. Zuerst wird die Hor-Technik aufgezeigt, wel-

che bei den Kindern am héufigsten verwendet wird.
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3.2.2.1. Das Horgerat

Das HdO-Gerét (Hinter-dem-Ohr-Gerat) ist die haufigste Bauart, welche bei den Kindern ver-

wendet wird. In der Abb. 2 wird ein Beispiel eines Horgerétes gezeigt.

Programmtaste
Lautstdrke/LED Anzeige

Mikrofone

Horwinkel

Horschlauch

Batteriefach
mit Ein-/Ausschalter

Ohrpassstiick

Abb.2 Das HdO-Gerat

,,Durch die Mikrofon6ffnungen wird der Schall aufgenommen, in dem Hoérgerat verstarkt und
bearbeitet und durch den Lautsprecher, der am Horgerdt ,,Horer genannt wird, abgegeben*
(Batliner 2018, 38). Es gibt zwei Mikrofone, ein vorderes und ein hinteres. Ersteres nimmt die
Sprache des Gegenubers auf und letzteres ist flr die Larmunterdriickung verantwortlich. Das
Ohrpassstiick (siehe Abb.2) stellt die Verbindung zwischen dem Hdérgerat und dem Ohr her.
Dieses muss fur jedes Kind individuell angefertigt werden und aufgrund des Wachstums der
Ohren, auch immer wieder erneuert werden. ,,.Das Ohrpassstiick ist durch einen kurzen, diinnen
Schlauch mit dem Horgerit verbunden® (Batliner 2018, 38). Der Horschlauch hat die Funktion
der Schallubertragung direkt zum Trommelfell. Wichtig ist, dass in diesen Schlauch kein Was-
ser gelangt, da das Kind sonst nichts hort. Darum sollen die Hoérgerate zum Schlafen und beim
Schwimmen abgenommen werden. Die Lehrperson sollte das korrekte Einsetzen des Horgeréa-
tes mit den Eltern und direkt am Kind tben, damit es keine Komplikationen gibt. Zudem ist es
wichtig, auch die anderen Kinder in der Klasse zu sensibilisieren. ,,Machen Sie auch die ande-
ren Kinder der Gruppe aufmerksam, dass das Kind mit Horschadigung z.B. beim Schwimmen
nichts héren kann und unbedingt Blickkontakt ben6tigt, wenn jemand ihm etwas mitteilen
mochte® (Batliner 2018, 39).

Fur Kinder, welche an einer einseitigen Taubheit leiden, gibt es spezielle Horgeréte. Diese tber-

tragen den Schall von der gehdrlosen Seite auf die gut horende Seite. ,,Seit kurzem wird bei
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Kindern mit nur einseitiger Taubheit fiir das gehdrlose Ohr ein CI (Cochlea Implantat) empfoh-
len, damit ein beidohriges Horen moglich wird* (Batliner 2018, 41). Das ClI wird im nachsten
Unterkapitel genauer erldutert.

3.2.2.2. Das Cochlea Implantat (Cl)

Das CI (Cochlea Implantat) ist eine Variante, um einem horbeeintréchtigten Kind das Hoéren zu
erleichtern. Laut Batliner (2018) ermdglicht diese Hortechnik sogar vollig gehorlosen Men-

schen das Horen. Naheres wird in folgendem Abschnitt erléutert.

,Kinder, die auf beiden Ohren eine so starke Horschiddigung haben, dass die Versorgung mit
Horgeraten nicht fiir den Spracherwerb ausreicht, bekommen in der Regel zwei Cochlea Im-
plantate (Batliner 2018, 41). Gemaéss Batliner (2018) ist der VVorteil bei dieser Hortechnik, dass
das CI aufgrund des Wachstums des Kindes nicht ausgetauscht werden muss. Denn die
Horschnecke ist bei der Geburt bereits ausgebildet und hat ihre endgultige Grosse erreicht. Al-
lerdings erhalt das Neugeborene, bei einer Feststellung von Gehdorlosigkeit oder Taubheit auf
beiden Ohren, in den ersten Lebenswochen zuerst Horgerate. Das Cl wird dem Saugling spater
eingesetzt, meistens im Alter von sechs bis zwolf Monaten (Batliner, 2018). Nun stellt sich die
Frage, was der Unterschied zwischen einem CI und einem Horgerét ist. Nach Batliner (2018)
ist der Unterschied gross, denn ein Cl ist eine Horhilfe, die ganz anders als ein Horgeréat funk-
tioniert. Der wichtigste Unterschied ist, dass das Horgerat den Schall verstarkt, das Cl jedoch
den Hornerv im Innenohr kinstlich stimuliert. Aufgrund dessen kann auch ein gehdérloser
Mensch mit einem CI wieder horen. Das Cl wird nicht wie ein HOrgerat eingesetzt, sondern ein
Teil wird in den Kopf einoperiert (Batliner, 2018).

3.2.2.3. Die drahtlose Mikrofonanlage

Nebst den beiden bereits bekannten Hortechniken, dem Horgerédt und dem Cochlea Implantat,
gibt es noch eine dritte Hortechnik, welche das Horen ermdéglicht beziehungsweise erleichtern
soll. Gemiss Batliner (2018) kann die digitale akustische Ubertragungsanlage speziell in der
Gruppe das Horen begiinstigen. Die Mikrofonanlage wird auch ,,FM-Anlage* genannt. Das
., FM* steht fiir Frequenzmodulation. Die drahtlose Mikrofonanlage enthalt einen Empfanger
mit einer Verbindung zu den Horgerédten oder den Cochlea Implantaten. Zudem gibt es einen
Sender mit Mikrofon fur den Gesprachspartner. Die Verbindung zwischen Horgerat und Sound-

prozessoren wird meistens via Bluetooth hergestellt.

Padagogische Hochschule Ziirich 147149



Vertiefungsarbeit November 2019 Derungs und Uehla

,Das Kind hért mit dieser Mikrofonanlage uber weitere Entfernung und im Storlarm
besser. Das Mikrofon befindet sich nahe dem Mund der Erzieherin, die dadurch vom
Kind wesentlich deutlicher verstanden wird, selbst wenn sie im Stuhlkreis weiter ent-
fernt sitzt™ (Batliner 2018, 46).

Die Entfernung wird mithilfe der Anlage Uberbriickt. Ausserdem werden die Umgebungsge-
rdusche durch das Mikrofon reduziert, das heisst das Mikrofon der Erzieherin wird von den
Horgeratemikrofonen bevorzugt (Batliner, 2018). ,, Hort sie auf zu sprechen, iibertragen die
Horgeratemikrofone wieder alles wie gewohnt* (Batliner 2018, 46). Batliner (2018) empfiehlt
diese Anlage vor allem im Stuhl- oder Kissenkreis zu verwenden. Zu beachten ist, dass die
Anlage auch ausgeschaltet werden sollte, wenn das Gesprach nicht fir das Kind bestimmt ist.
Dafiir gibt es eine Stummtaste auf dem Mikrofon. Hort das Kind namlich Dinge, die es nicht
betrifft, kann dies sehr verwirrend sein. Ebenso darf Stérlarm, wie zum Beispiel Stimmen im
Hintergrund, Papierrascheln, etc. nicht unterschatzt werden. Die Horleistung sinkt bei solchen
Hintergrundgerduschen um ein Vielfaches (Batliner 2018).

3.3.Die Bedeutung einer Horschadigung flr Betroffene

Es ist wichtig, dass sich Normalhorende Uber die Bedeutung einer Hérschadigung bei Betroffe-

nen kundig machen. Was bedeutet eine Horschadigung flr Betroffene?

Nach Enders (2016) sind Horschadigungen keine Seltenheit. Es wird von ein bis drei Kindern
pro Regelklasse gesprochen. Somit ist die Heterogenitét nicht nur in Bezug auf das Alter, das
Geschlecht, die Herkunft, etc. vorhanden, sondern auch in Bezug auf die Horbeeintrachtigung
unter horgeschéadigten Kindern. Es gibt Kinder mit einer Horbeeintréchtigung, die nur Horhil-
fen (beispielsweise Horgerate) bendtigen und so relativ gut kommunizieren kdnnen. Andere
Kinder brauchen zusétzlich eine visuelle Unterstlitzung, manuelle Kommunikationsmittel (bei-
spielsweise das Fingeralphabet) oder kommunizieren via Gebérdensprache. Deshalb besteht
unterschiedlicher Forderbedarf (Enders 2016). ,,Dass Regelschulen bislang den besonderen Be-
dirfnissen Horgeschédigter nur begrenzt nachkommen, davon zeugen immer wieder Erfah-
rungsberichte von betroffenen Schilerinnen und Schiilern” (Enders 2016, 54). Laut Enders
(2016) fuihlen sich Betroffene in der Regelschule tiberfordert. Diese Uberforderung kann durch
schnelle Sprachwechsel, Gruppenarbeit oder etwa Fremdsprachenunterricht hervorgerufen

werden.
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,Diese Klagen zeigen die Notwendigkeit, dass auch Regelschullehrkréfte grundlegende
Kenntnisse tber Horschadigungen und deren Auswirkungen erwerben missen, um Bil-
dungs- und Erziehungsprozesse horgeschadigter Schulerinnen und Schuler adaquat un-

terstiitzen zu konnen* (Enders 2016, 54).

3.3.1. Was bedeutet Inklusion im Unterricht und wie lauten die Herausforderungen in der Di-
daktik?

Die fehlenden Kenntnisse kann sich die Lehrperson mit Hilfe von Literatur oder einer Weiter-

bildung im Zentrum fur Gehoér und Sprache aneignen. Doch was erwartet die Lehrperson an

weiteren Herausforderungen, wenn an die Didaktik gedacht wird?

Bevor auf die Frage eingegangen wird, soll eine mdgliche Definition der Inklusion vorangestellt
werden: ,,Unter Inklusion wird die gleichrangige gesellschaftliche Partizipation aller Menschen
einschliesslich derjenigen mit Behinderungen unter Gewahrung dafuir notwendiger Hilfen ver-
standen” (Kullmann et al. 2014, 90).

Auf die obige Frage hat Kullmann et al. (2014) eine Antwort. Er stiitzt sich dabei auf den in-
klusiven Unterricht. Es gibt einige Leitprinzipien, die fir einen inklusiven Unterricht entschei-
dend sind, beispielsweise: die Akzeptanz der Individualitat aller Schilerinnen und Schler, die
Herstellung eines Gemeinschaftsgefiihls sowie die Kooperation der Lehrkréfte. Letztere tragt
eine besondere Relevanz in der inklusiven Didaktik. Es geht darum, eine unterrichtsbezogene
Kooperation von Regelschullehrkréften und sonderpadagogisch qualifizierten Lehrkréften zu
gewinnen (Kullmann et al. 2014). Sarimski (2012) verstérkt diese Aussage, indem er sagt, dass
die professionelle Kompetenz beider miteinander zu verbinden ist. Idealerweise wirde diese

Zusammenarbeit die folgende Unsicherheit bei Lehrpersonen vermindern oder gar aufheben.

,»Viele piddagogische Fachkrifte in allgemeinen Kindertageseinrichtungen fiihlen sich
unsicher in der Einschatzung der Féahigkeiten und speziellen Bedurfnissen behinderter
Kinder, vor allem aber in der Art und Weise, wie die Forderung derer Fahigkeiten und
Fertigkeiten in den Gruppenalltag eingebettet werden kénnen, ohne die Bedurfnisse der

anderen Kinder der Gruppe zu vernachldssigen* (Sarimski 2012, 130).

Nach Sarimski (2012) betrifft die Unsicherheit vor allem Themen wie spezifische Hilfe und
alternative Kommunikationstechnologien. Es wurde in diesem Zusammenhang eine wichtige

Beobachtung gemacht: ,,Je mehr Berufserfahrung die padagogischen Fachkrafte haben, desto
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positiver beurteilen sie die Mdglichkeiten zur Integration behinderter Kinder* (Sarimski 2012,
13). Diese Beobachtung setzt voraus, dass vermehrt schon in der Ausbildung auf den Umgang
mit Kindern mit besonderen Bedurfnissen eingegangen werden muss. Die Kooperation mit
Fachkraften hat zum Vorteil, dass diese gezielt nétige Informationen und grundsatzliche Hand-

lungsstrategien zur Unterstlitzung geben kann (Sarimski, 2012).

3.3.2. Dialogmerkmale fiir ein Gesprach mit einem horbeeintrachtigten Kind

Um den Umgang mit einem horbeeintrachtigten Kind optimal zu vollziehen, missen der Lehr-
person bestimmte Dialogmerkmale bekannt sein. Bei der Zusammenarbeit mit einem hérbeein-
trachtigten Kind sollte die folgende Aussage immer im Hinterkopf bleiben: ,,Horgeschiadigte
Kinder haben besondere Bedirfnisse, sie brauchen jedoch nicht etwas Spezielles, sondern mehr
vom Normalen‘ (Batliner, 2016; zitiert nach Clark, 2016, 31).

Grundlegend fir den Spracherwerb oder den Dialog ist nach Batliner (2016) die Aufnahmebe-
reitschaft des Kindes. Dies zeigt sich durch den Blickkontakt oder die Mimik. Die Eltern eines
Kindes mit einer Horbeeintrachtigung werden von Anfang an ermuntert, so viel wie moglich
mit ihrem Kind zu sprechen. Dabei stehen die Eltern oft sehr unter Druck und vergessen, auf
die Aufnahmebereitschaft des Kindes zu achten. Wenn das Kind &lter wird, kann es mit dem
Namen angesprochen werden und so auf den kommenden Dialog vorbereitet werden. Im Laufe
der Entwicklung muss der Name nur noch in Situationen ausgesprochen werden, wenn es ab-
gelenkt ist (Batliner 2016). Nach heutigen Kenntnissen sei es nicht sinnvoll, nur mit dem Kind
zu sprechen, wenn Blickkontakt besteht (Batliner, 2016). Begriindet wird dies folgendermas-

sen:

,Handlungsbegleitendes Sprechen ist neben dem reinen Dialog elementarer Bestandteil
einer naturlichen Interaktion. [...] Dabei wird immer wieder Blickkontakt aufgenom-
men, oft richtet sich aber der Blick auf die Handlung, auf die Gegenstédnde oder die

anderen Personen‘ (Batliner 2016, 39).

Nach Batliner (2016) spielt das Sprechen der Muttersprache mit dem Kind eine wichtige Rolle
im Dialog. In dieser Sprache koénnen die Eltern ,,entspannt, flieBend, variationsreich, emotional
und fehlerfrei kommunizieren® (Batliner 2016, 34). Auch die Gesten und Mimik, welche zur
naturlichen Korpersprache gehoren, spielen eine essenzielle Rolle in der ersten Phase des
Spracherwerbs. Eltern mit einem hérbeeintrachtigten Kind sollen méglichst frih die Laut —und

Gebérdensprache lernen und diese dem Kind anbieten. Die Laut- und Gebardensprache kann
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hilfreich sein, wenn das Kind kein Horgerat tragt, beispielsweise im Schwimmbad. Entscheiden
sich die Eltern, die Laut- und Gebé&rdensprache zu lernen, sollten auch alle weiteren Bezugs-
personen diesen Entschluss unterstiitzen und ihr Moglichstes dazu beitragen. ,,[...] d.h. die Ge-
barden verwenden und verstehen, was das Kind gebérdet™ (Batliner 2016, 37). Auch der Kon-
takt zu anderen Kindern oder Erwachsenen, die die Gebardensprache muttersprachlich verwen-

den, sollte gepflegt werden (Batliner 2016).

Als weiteres Dialogmerkmal nennt Batliner (2016) die Sprachmelodie und die Betonung. Mit
einem Kleinkind wird oft ,,sehr gefiihlsbetont und lebendig® (Batliner 2016, 41) gesprochen.
Dies wird als ,,Motherese* bezeichnet und gilt ebenfalls als bestmdgliche Sprache fiir hérge-
schddigte Kinder: ,,Die starken Kontraste in der Sprachmelodie, die Lautstirke und die Beto-
nung erleichtern die Héorwahrnehmung® (Batliner 2016, 41). Kinder kdnnen einer lebendigen
und emotionalen Sprache viel mehr Informationen entnehmen, als einer monotonen Sprachme-

lodie.

Wichtig ist auch der Hinweis, dass nicht zu laut mit hérgeschadigten Kindern gesprochen wird.
Bei Uberartikulation oder bei lautem Sprechen verandert sich die Sprachmelodie und dann wird
die Aussprache unverstandlicher (Batliner 2016).

Mit dem Wissen liber unterschiedliche Dialogmerkmale wird auf die Frage ,,Wie entsteht ein
Dialog?* eingegangen. ,,Dialoge entwickeln sich, wenn man ein gemeinsames Thema findet™
(Batliner 2016, 43). Die Bedeutung der Worter wird den Kindern nur dann klar, wenn dariiber
gesprochen wird. Die Gespréachspartner mussen also gewisse Gesprachsregeln, wie auf das Ge-
sagte eingehen, einhalten (Batliner 2016). Die Gesprachsregeln kénnen sich beispielsweise auf
die Sprechpausen beziehen. ,,Sprechpausen sind wichtig. Sie geben dem Kind Raum, Gedanken
zu entwickeln und zu formulieren. AuRerdem leiten Pausen einen Sprecherwechsel ein“ (Bat-
liner 2016, 47-48). Nach einer Frage sollte dem Kind Zeit fiir die Antwort gegeben werden,

ohne dass gleich eine zweite Frage gestellt wird (Batliner 2016).

Nebst der Sprechpause gelten auch die Wiederholung und die Imitation im Dialog als wichtiges
Merkmal. ,,Diese natiirliche Wiederholung ist fiir horgeschidigte Kinder zu Beginn des Sprach-
erwerbs sehr wichtig. Eltern sprechen in dieser frithen Zeit mehr handlungsbegleitend und Gber
ihre Gedanken* (Batliner 2016, 49). So erfahren die Kinder passende Ausserungen oder Worter
in Alltagssituationen, welche ihnen immer wieder begegnen und sehen den Zusammenhang mit

der jeweiligen Lage. In einer anderen Situation sichern sich die Eltern durch die Wiederholung
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der Aussage des Kindes ab, ob es den Inhalt richtig verstanden hat. Zudem konnen die Eltern
den Satz korrigieren und im besten Fall imitiert das Kind den richtigen Satz (Batliner 2016).
Die Dialogmerkmale kommen auch im Alltag zur Geltung. Der Alltag eines Kindes mit einer
Horbeeintrachtigung ist deutlich anstrengender, denn es muss sich beim Hoéren mehr konzent-
rieren, als ein normal hérendes Kind. Deshalb ist es fur das Kind angenehm, auch mal allein
spielen zu dirfen, ohne dass es dabei gestort wird. Ausserdem sollte es wie alle andern Kinder
lernen, fir kleine Probleme eigene Losungen zu finden (Batliner 2016).

3.4. Organisatorische Rahmenbedingungen

Viele verschiedene Faktoren kénnen die Rahmenbedingungen in der Klasse fir hdrgeschadigte
Kinder verbessern. Bestenfalls werden einige der Rahmenbedingungen schon vor dem ersten
Schultag umgesetzt. Denn laut Luder et al. (2017) verlangt ein erster Schultag vorherige Ab-
sprachen und Vorbereitungen, damit dieser fur das horbeeintrachtigte Kind erfolgreich verlauft.
Dazu gehdren auch die Raumlichkeiten (das Klassenzimmer), welche allenfalls angepasst wer-

den miussen.

,Die Raumakustik muss auf einen Stand gebracht werden, der dem Kind das Hoéren
erleichtert, und die Lichtverhaltnisse missen so sein, dass das Kind ohne zusatzliche
Sehanstrengung die Gesichter der Lehrpersonen und Kameraden erkennen und das Lip-

penlesen zum besseren Verstiandnis beiziehen kann* (Luder et al. 2017, 242).

Andere Vorkehrungen, wie beispielsweise quietschende Stiihle zu 6len, haben einen grosse Ef-
fekt bei den horbeeintrachtigten Kindern. Die Akustik-Verbesserungen kénnen selbststéandig
ausgefuhrt werden oder allenfalls mithilfe eines Raumakustik-Spezialisten analysiert und be-
hoben werden (Luder et al. 2017). Nebst der rdumlichen Situation im Klassen- oder Kindergar-
tenzimmer ist bei der VVorbereitung fiir den ersten Schultag der vorherige Besuchstag beim ent-
sprechenden Kindergarten beziehungsweise der entsprechenden Schule zentral. Dieser Besuch

ermdglicht eine ersten Angewdhnung an die neue schulische Umgebung.

,,Konnen schon Fotos von den neuen Kameraden gemacht werden, kann sich das Kind
frihzeitig an die Namen der Kindergartenkinder gewéhnen, denn das Abspeichern von
neuen Namen wird moglicherweise langer dauern und ist ein nicht zu unterschéatzender
Aspekt in Bezug auf die gelingende soziale Einbettung im Kindergarten (Luder et al.
2017, 242).
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3.4.1 Der Kindergartenalltag eines horbeeintrachtigen Kindes

Gemass Luder et al. (2017) stellt der Kindergartenalltag eine hohe Anforderung an ein laut-
sprachlich orientiertes Kind, welches eine Horbeeintrachtigung aufweist. Die vielen parallel
ablaufenden Beschéftigungen tragen dazu bei, dass der Gerduschpegel schnell ansteigt. Dies

hat zur Folge, dass das horbeeintrachtigte Kind es schwerer hat, die Sprache herauszufiltern.

,»In die erste Phase nach Kindergarteneintritt féllt auch die Angewdhnung an die ver-
schiedenen Sprechstimmen und Sprechweisen. Je haufiger sich das Kind in einer Kin-
dergruppe unter akustisch guten Bedingungen in die Sprechweisen seiner Kameraden
einhdren kann, desto besser kann dadurch das Horen und Verstehen in gerduschvoller

Umgebung angeregt werden* (Luder et al. 2017, 243).

3.4.2 Klassengrosse

Eine grosse Klasse ist fiir Schiler mit einer Horschédigung ungiinstig. Neben der erhéhten He-
terogenitat, kann aufgrund der grossen Schilerschaft keine individuelle Férderung und Diffe-
renzierung mehr stattfinden. Ebenfalls ist der Gerduschpegel eher hoch und liefert darum fir
das horgeschadigte Kind ein erschwertes Sprachverstehen (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015).
Luder et al. (2017) bestétigen die Wichtigkeit der Klassengrosse:

,Je kleiner die Gruppe ist, desto weniger wird das Kind von Storgerduschen belastet. Es
lohnt sich also das friihzeitige Gespréach mit den Schulleitungen und die Bitte um Be-
ricksichtigung der Horbeeintrachtigung bei der Gruppeneinteilung und Zuteilung der
Réume* (Luder et al. 2017, 242).

3.4.3. Optische Bedingungen

Wird der Blick auf die optischen Bedingungen gerichtet, gibt es einige wichtige Punkte zu be-
achten: Erstens ist es wichtig ginstige Lichtverhaltnisse zu schaffen. Dabei soll das Klassen-
zimmer gut und gleichmaéssig beleuchtet werden. Die Schiilerinnen und Schuler sollen mit dem
Ricken zur Lichtquelle sitzen, damit es sie nicht blendet. Wéhrenddessen die Lehrperson etwas
an der Tafel aufschreibt, soll sie den Blick zur Klasse gerichtet haben, um die Antlitzgerichtet-
heit zu gewahrleisten. Um den Blickkontakt aufrecht zu erhalten, soll die Lehrperson erst spre-
chen, wenn die Schilerinnen und Schiler fertig geschrieben haben und aufblicken. Wéhrend
mit der Klasse gesprochen wird, ist es wichtig den Standort nicht standig zu wechseln. Was die

Kinder mit einer Horbeeintrachtigung ebenfalls unterstiitzen kann, ist das Absehen. Was so viel
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heisst wie: ,,Uber die Beobachtung des Gesichts des Sprechers mit seinen Mundbewegungen

und seiner Mimik kann der Schiiler das Gesagte besser verstehen* (Truckenbrodt u. Leonhardt

2015, 41).

,»Zu beachten ist, dass das Kind mit einer Horbeeintrachtigung beim Vorzeigen und
gleichzeitigen Kommentieren der Handlung bei der kommentierenden Person entweder
auf die handelnden Hande oder auf den sprechenden Mund schauen kann, um durch das

Lippenlesen die gehdrten Informationen zu vervollstandigen (Luder et al. 2017, 245).

Daher ist es ideal, wenn Handeln und Sprechen voneinander getrennt werden. Zudem sollten

die Einheiten abwechselnd angeboten werden und aufeinander bezogen sein.

Weitere Hilfestellungen sind: eine deutliche Sprache der Lehrperson, die Wiederholung der
Aussagen, das Visualisieren des Themas sowie Hor- und Absehpausen flr eine langer andau-

ernde Aufmerksamkeit.

3.4.3.1. Sitzordnung

,»Das auditive und visuelle Sprachverstehen kann durch einen geeigneten Sitzplatz unterstiitzt
werden [...]. Der optimale Sitzplatz entspricht nicht immer dem Wunsch des Schiilers oder
kann der sozialen Integration in der Klasse entgegenwirken* (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015,
41).
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hier einige Moglichkeiten, die Du dem Lehrer vorschlagen kénntest:

Der Lehrer sollte Ein Fenster im Ricken
Dir zugewandt erleichtert Dein Absehen.
Wichtige Infos sollen an L sprechen.

der Tafel sichtbar sein.

~ Vorhdnge dampfen
| \\S:lrgulusd!

Filz machen
J weniger Lirm,

Abb.3: Optimiertes Klassenzimmer

Eine halbkreisférmige Sitzordnung ist am idealsten fiir ein Kind mit einer Horbeeintrachtigung.
Hierbei wird eine ,,unbeeintrichtigte Sicht auf Tafel/Overheadprojektor, Lehrer und Mitschii-
ler* garantiert. In Abb. 3 ist ein Beispiel einer halbkreisférmigen Sitzordnung dargestellt. Al-
lerding beachtet diese weniger die Sicht auf die Mitschuler und Mitschilerinnen. Diese Sitz-
ordnung nahert sich dem Optimum, da das hdrbeeintrachtigte Kind auf die Lehrperson und die
Tafel volle Sicht hat. Zusétzlich hat es das Fenster im Riicken. Gruppentische sind fiir solche
Kinder ungunstig. Das horbeeintrachtige Kind soll nur dann mit dem Riicken zum Fenster sit-

zen, wenn das besser hérende Ohr der Klasse zugewandt ist.

,Der ideale Gesprichsabstand zum Absehen liegt zwischen 0.5 und 3 Meter auf Augenhdhe*
(Truckenbrodt u. Leonhardt 2015, 42). Darum sollte das Pult des horbeeintrachtigen Kindes
eine moglichst geringe Entfernung zum Lehrerpult haben. Ebenfalls ist ein Drehstuhl ,,fiir eine

schnelle Zuwendung zum Sprecher* von Vorteil (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015, 42).

3.4.4. Akustische Bedingungen

,Dessen ungeachtet darf man nicht der Annahme unterliegen, dass die technischen Hor-
hilfen einen volligen Ausgleich des beeintrachtigten Horens herbei fuhren. Wesentlich
bleibt es, eine ruhige Lernatmosphare zu schaffen, d.h. den Stérlarm im Klassenzimmer
zu reduzieren (Born 2008, 146).

Padagogische Hochschule Ziirich 22 /149



Vertiefungsarbeit November 2019 Derungs und Uehla

Storgerausche werden in der Schule durch viele verschiedene Faktoren verursacht. Dies kann
eine grosse Klasse sein, in der der L&rmpegel erhoht ist, was zur Folge hat, dass die Schlerin-
nen und Schiler weniger gut héren und die Konzentrationsdauer abnimmt (Truckenbrodt u.
Leonhardt 2015). ,,St6rlarm beeintriachtigt des Sprachverstehen, so dass es stark erschwert bis
zu unmdoglich fir die hérgeschadigten Schiler wird, Sprache zu verstehen und dem Unterricht
zu folgen* (Born 2008, 146). Als Storlarm gilt schon das Rascheln mit Papier, Strassenlarm
oder die Liftung eines Beamers. Normal Horende haben die Fahigkeit flr eine gewisse Zeit mit
den Larmquellen zurechtzukommen, ja gar auszublenden; nicht so Hérgeschadigte. ,,Insgesamt
beeintrachtigt Storlarm, in Abhangigkeit von Horverlust und Larmquelle, das Sprachverstehen
des horgeschadigten Schilers in der Klasse erheblich bzw. kann dessen Sprachverstehen ver-
hindern* (Born 2008, 147).

3.4.5. Klassenklima

Umso besser das Thema ,,Horbeeintrachtigung® in der Klasse besprochen und sensibilisiert
wird, desto eher wird das Kind mit einer Horbeeintrachtigung in der Klasse akzeptiert und in-
tegriert. Die Mitschler sollen sensibilisiert werden, indem die Situation des Schiilers erlautert
wird. Es ist wichtig, dass Missverstandnisse und Fragen sofort geklart und besprochen werden
konnen. Beachtet werden muss, dass das horbeeintrachtigte Kind nicht in eine Sonderrolle ver-
setzt wird. Ebenfalls muss dieses Gesprach mit der ganzen Klasse zuvor mit dem betroffenen
Kind abgesprochen werden. Wenn das betroffene Kind kein Gesprach méchte, soll die Thema-

tisierung nicht stattfinden.

3.5.Didaktische Massnahmen

In diesem Kapitel geht es um die didaktischen Massnahmen. Als Schwerpunkt sind die drei

Unterrichtsprinzipien: Visualisierung, Strukturierung und Differenzierung.
3.5.1. Unterrichtsgesprach und Lehrersprache

,.Eine klare Lehrersprache unterstiitzt zum einem das Verstehen und entlastet die hohe
zu erbringende Aufmerksamkeitsleistung, zum anderen dient sie den Mitschilern als
sprachliches Vorbild. AuBerdem wirkt der Lehrer im Gespréch als Mittler zwischen den
Schiilern, z.B. durch Wiederholungen, wenn ein Mitschiller undeutlich spricht oder
schlecht zu verstehen ist* (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015, 48).
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,Natiirlich ist zum Lippenlesen grundsitzlich erforderlich, dass die Lehrperson mog-
lichst ruhig an einem Ort steht und sich beim Sprechen nicht durchs Zimmer bewegt*
(Luder et al. 2017, 249).

Dem horbeeintréchtigten Kind hilft es, wenn es mit dem Namen angesprochen wird oder eine
hinweisende Geste gemacht wird. Eine andere Hilfestellung kann das Visuelle bieten. Wird die
Aufgabenstellung oder die Mitschrift beispielsweise mit dem Overheadprojektor an die Wand
projiziert, kann das betroffene Kind besser folgen. Auch nach einer Aufgabenerteilung soll mit
der Frage ,,Was sollst du machen?* durch die Lehrperson kontrolliert werden, ob das Gesagte

verstanden wurde.

»Ebenfalls hilfreich ist es, wenn die zu behandelnden Themen im Voraus, zu Beginn der
Lektion oder zu Beginn eines Gesprachs, bekannt gegeben werden und sich das Kind
gedanklich auf einen Themenkreis einstellen kann. Ideal ist im Unterricht das Notieren
von Themenangaben und Stichwortern® (Luder et al. 2017, 249).

Auch bei Truckenbrodt und Leonhardt (2015) werden die regelméssigen Wiederholungen, Zu-
sammenfassungen und die Sprechpausen als wichtige Hilfestellungen erwahnt. Es soll mit dem
horbeeintrachtigen Kind ein Signal abgemacht werden, um zu zeigen, dass das Gesagte nicht
verstanden worden ist. Dies kann eine Handbewegung oder eine symbolische rote Karte sein
Truckenbrodt u. Leonhardt, 2015).

Gemass Luder et al. (2017) kann das Signal auch anderweitig eingesetzt werden. Beispielsweise
anstelle des Rufens einer Losung, kann das horbeeintrachtigte Kind als Zeichen, dass es die
Losung kennt, mit einem Glockchen lauten. Daraufhin bekommt das Kind mit einer Horbeein-
trachtigung Zeit, die Losung verbal zu formulieren oder visuell an die Wandtafel zu notieren.

Im Folgenden werden nochmals wichtige Punkte fiir die Lehrersprache zusammengefasst:

— Deutliche Aussprache

— Kurze Satze

— Vereinbarte Rituale

— Dem Sprachniveau des Schulers angepasste Lehrersprache

— Nonverbale Lehrersprache und Impulse
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3.5.2. Drei Unterrichtsprinzipien

Die folgenden drei Kapitel sind Prinzipien, welche das Unterrichtsgeschehen erleichtern sollen.
Prinzipien wie Schuleraktivierung, Selbsttatigkeit oder Lebensweltbezug werden nicht er-
wéhnt, sind aber trotzdem nicht zu vernachlassigen. In der folgenden Abbildung (Abb. 4) sind

die drei Unterrichtsprinzipien kurz zusammengefasst.

Visualisierung

Verschriftlichung der Inhalte
Untertitel beim Film

- Symbol- und Wortkarten

- Bilder

- Mitschriften

~ klarer Ablauf

~ Transparenz
~ Wechsel der Phasen

verstandnissichernde Elemente
Unterrichtsprinzipien - Rituale

- quantitativ oder qualitativ

modifizierte Arbeitsblatter
- zusatzliche Erklirungen
Anschauungsmaterial

. unterstiitzende Partnerarbeit

()

Abb.4: Ubersicht (iber die vorgestellten Unterrichtsprinzipien

3.5.2.1. Visualisierung

,Die Visualisierung bestimmter Inhalte dient der Informationsiibermittlung und Verstindnissi-
cherung einerseits, andererseits unterstitzt sie Aufmerksamkeit und Gedachtnisleistung ““ (Tru-
ckenbrodt u. Leonhardt 2015, 51).

Die Verschriftlichung der Inhalte wird als erster Punkt erwahnt. Wichtige Informationen sollen
schriftlich gegeben werden, sodass es auch keine Missverstandnisse gibt. Ferner kann es hilf-
reich sein Schlisselwdrter des Unterrichtsinhalts an die Wandtafel zu schreiben. Diktate und
mindliche Kopfrechenaufgaben sollten vermieden werden. Als weitere Empfehlung werden
Symbole beziehungsweise Symbol- und Wortkarten erwahnt. Mit diesem Hilfsmittel kann bei-
spielsweise der n&chste Unterrichtsschritt visualisiert werden. Allgemein unterstiitzen Bilder

die Lerninhalte des Unterrichts. Auch Mitschriften, Kopien der Schlusselwdrter oder ein Foto
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des Tafelbildes kann ein horbeeintrachtigtes Kind im Lernprozess unterstitzen (Truckenbrodt
u. Leonhardt 2015).

,Als vorteilhaft erweist sich die Unterstiitzung der verbalen Darbietung durch den zu-
satzlichen Einsatz verschiedener visualisierender Medien, wie Tafelskizzen, Folien,
Modelle 0.A. Giinstig, gerade fiir den integrativen Unterricht mit horgeschadigten Schii-
lern, sind Teilzusammenfassungen und Wiederholungen des Wesentlichen, Betonung
von Schlisselwdértern und Kerngedanken —am besten schriftlich, so dass der hérgescha-
digte Schiiler dem Geschehen folgen kann bzw. Nicht-Verstandenes nachlesen kann*
(Born 2018, 127).

3.5.2.2. Strukturierung

,»Strukturierung — der rote Faden in einem klar gegliederten Unterrichtsablauf — ist fur
jeden Schdler hilfreich. [...] AuBerdem zeigt sich: Je strukturierte der Unterricht, desto
geringer der Larmpegel. Je strukturierter und transparenter der Unterricht ablauft, desto
einfacher wird es fiir den Schiler mit Horschadigung, konzentriert folgen und gezielt

nachfragen zu kdnnen* (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015, 52).

Laut Truckenbrodt und Leonhardt (2015) sind der klare Ablauf, die Transparenz, der Sozial-
formwechsel und die verstandnissichernden Elemente fur die Strukturierung unabdingbar. Ge-
méss Born (2008) unterstiitzt ein strukturiertes Lehrerverhalten inklusive einer strukturierten
Lehrersprache das horgeschadigte Kind. Somit kann sich das betroffene Kind eher konzentrie-
ren und auch die Aufmerksamkeit konstanter aufrechterhalten. ,,Wiederholungen, Zusammen-
fassungen, schriftliche Zielangaben und ein insgesamt strukturierter Unterrichtsablauf helfen
bei der Orientierung und fur das unterrichtliche Verstandnis. Auf diese Weise ist es ihm eher
moglich, auf die eigenen Verstandnislicken aufmerksam zu werden und daraufhin gezielte Fra-
gen zu stellen* (Born 2008, 124).

Fir einen strukturierten Unterricht sind einige Elemente hilfreich. Beispielsweise Regeln, Rou-
tinen und gut organisierte Ubergénge (Born 2018). ,,Im schulischen Alltag sind Regeln und
Abmachungen hilfreich, die die Eigenverantwortung und Unabh&ngigkeit von akustischen In-

formationen stirken* (Luder et al. 2017, 249).

»Ein Ritual im Unterricht ist eine hiufig wiederkehrende Handlung oder ein Symbol.

Einmal vereinbar, hat es den Vorteil, dass es unmittelbar (ohne viele Worte) verstanden
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wird. So ist [...] eine sprachlich entlastete, unmissverstandliche Angabe des nachsten
Schrittes moglich* (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015, 53).

Damit das Ritual besser angenommen werden kann, sollen die Schilerinnen und Schiiler bei
der Einfiihrung ebenfalls eine mitbestimmende Rolle haben. Dabei kann zum Beispiel zusam-
men nach einem Symbol gesucht werden. Fur die Lehrperson gilt, dass das Ritual regelmassig
eingesetzt wird, damit dieses vor allem zu Beginn von den Kindern gut eingepréagt werden kann.
Als Gedankenstitze fur alle Kinder kénnen die wichtigsten Rituale auf einem Plakat festgehal-
ten werden (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015). Beispielweise kann die Begrlissung am Morgen
sowie die Verabschiedung am Ende der Stunde mit Gebdarden begleitet werden. Ebenfalls kon-
nen Karten erstellt werden, mit denen Einzel-, Partner-, Gruppen- oder Frontalarbeiten symbo-
lisiert werden. Andere Karten zeigen den Auftrag flr einen Hefteintrag, fur eine Wiederholung,

fiir eine Frage, fur die Hausaufgaben oder flr die Pause.

Bei einem zu hohen Larmpegel kann das Licht kurz aus- und wieder eingeschalten werden.
Wenn das horbeeintrachtigte Kind etwas nicht verstanden hat, kann es beispielsweise eine rote
Karte hoch heben. Andererseits kann eine griine Karte zum Einsatz kommen, wenn es etwas
verstanden hat und mit dem Unterricht weitergefahren werden kann. Des Weiteren erl&utern
Truckenbrodt und Leonhardt (2015) die Funktion des Give me five. Dabei streckt die Lehrper-

son die gestreckte Hand in die Hohe und wartet bis jedes Kind in der Klasse dasselbe macht.
Jeder Finger hat dabei eine Regel:

— ,,1: Ich richte meine Augen auf die Lehrkraft.

— 2: Ich spitze meine Ohren.

— 3: Ich mache meinen Nachbar aufmerksam.

— 4: Ich schliele meinen Mund.

— 5: Ich sitze aufrecht* (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015, 55).

Dank den Regeln und Ritualen wird der Unterricht nicht nur strukturiert, sondern es kdnnen
auch Disziplinschwierigkeiten reduzieren werden. Nebst diesen positiven Nebenwirkungen ei-

nes strukturierten Unterrichts kann damit auch der Storlarm verringert werden.

,,Die Strukturierung an sich sowie die dadurch bewirkte Reduzierung des Storlarms wir-
ken sich wiederum giinstig auf das Instruktions- bzw. Situationsverstandnis und somit

auch auf die Aufmerksamkeit des horgeschiadigten Schiilers aus* (Born 2008, 124).
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Dabei darf nicht in Vergessenheit geraten, dass bei einer Ubertreibung der Strukturierung die
Gefahr besteht, dass die Kinder zu wenig in den Unterricht eingebunden werden und somit das

Lernen als intrapersonaler VVorgang vernachlassigt wird (Born 2008).
3.5.2.3. Differenzierung

,In jeder Schulklasse unterscheiden sich die Lernvoraussetzungen und die Lernge-
schwindigkeiten der Schiler. Es ist bekannt, dass die bestmdgliche Férderung des Ein-
zelnen durch Differenzierung erreicht werden kann“ (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015,
55).

Laut Truckenbrodt u. Leonhardt (2015) werden zwischen zwei Differenzierungsarten unter-

schieden: die quantitative und die qualitative Differenzierung.

Erstere unterscheidet die Anzahl der Aufgaben und die zur Verfugung gestellte Zeit voneinan-
der, wobei das Lernziel fur alle gleich bleibt und die Grundlage fiir das Thema liefert. Bei der
qualitativen Differenzierung werden Aufgaben verschiedener Schwierigkeitsgrade verteilt,
nachdem die Schulerinnen und Schiler die Grundlage beherrschen (Truckenbrodt u. Leonhardt
2015).

Nach Truckenbrodt und Leonhardt (2015) ist der Vorteil der Differenzierung ,,die optimale
Forderung aller Schiler ohne Uber- oder Unterforderung® (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015,
55). Die Vorbereitung fur die Lehrperson kann aufgrund der Differenzierung sehr zeitintensiv
sein. ,,Eine Modifikation der grundsatzlichen Lernziele und -kontrollen ist beim gemeinsamen
Unterricht von horenden und horgeschéddigten Schiilern aber 1.d.R. nicht vorgesehen® (Trucken-
brodt u. Leonhardt 2015, 55). Entweder kann die Aufgabenmenge unterschieden werden oder
der Schwierigkeitsgrad, beziehungsweise die sprachliche Formulierung. Was auch zur Diffe-
renzierung beitragen kann, sind die zuséatzlichen Erklarungen wéhrend der Arbeit. Des Weiteren
unterstiitzen Anschauungsmaterialien das horbeeintréchtigte Kind. Ein Helfersystem kann in
einer Klasse sehr hilfreich sein, zum Beispiel dann, wenn sich die Schiilerinnen und Schiler
gegenseitig Dinge erlautern kénnen oder eine Kontrolle durch den Tausch der Unterlagen statt-
finden kann. Lehrerzentrierte Unterrichtsphasen sind fir ein Kind mit einer Hoérbeeintrachti-
gung besonders anstrengend, da die Konzentrationsleistung dabei besonders hoch sein muss.
Diese Art von Unterricht soll darum ,klar strukturiert und mit schiilerzentrierten Phasen abge-

wechselt werden. Allerdings ist ein VVorteil am lehrerzentrierten Unterricht, dass meist klar ist,
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wer der aktuelle Sprecher ist, und relative Ruhe herrscht* (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015,
56).

Schilerzentrierter Unterricht sind Einzel- und Gruppenarbeiten. Dies ist fir horbeeintrachtigte
Kinder einfacher, da hierbei weniger Aufmerksamkeit benétigt wird. ,,Zudem scheint bei Ein-
zelarbeit mehr Hilfesuche durch den Schiler mit Horschadigung und Hilfeerhalt von der Lehr-
kraft moglich zu sein als im lehrerzentrierten Unterricht™ (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015,
56). Fir ein Kind mit einer Horbeeintrachtigung ist es hilfreich, wenn Hor- und Absehpausen
eingesetzt werden, vor allem dann, wenn die Aufmerksamkeit geringer wird. Eine solche Phase
beinhaltet wenig oder keine lautsprachliche Kommunikation. Solche Pausen sollen pro Unter-
richtsstunde ein bis drei Mal vorkommen. Ebenfalls erleichtert ein haufiger Wechsel der Sozi-
alform die Teilhabe des horbeeintrachtigten Kindes (Truckenbrodt u. Leonhardt 2015). Laut
Born (2008) ist die Betonung auf ein ausgeglichenes Verhéltnis zwischen gemeinsamen und
individuellen Unterrichtssequenzen gerade flr horbeeintrachtigte Kinder wichtig. Denn genau
diese individuellen Sequenzen kdnnen Kinder mit einer Horbeeintréachtigung als entlastende
Hor- und Absehpausen nutzen. Zudem besteht die Moglichkeit, dass sie den Lernstoff indivi-
duell aufbereiten kénnen. Solch ein Gleichgewicht zwischen individuell und gemeinsam ist
auch darum wichtig, da der gemeinsame Unterricht fur die kommunikative Kompetenz und die

soziale Integration wesentlich ist (Born 2008).

3.5.3. Der Kindergartenalltag eines horbeeintrachtigten Kindes

Laut Luder et al. (2017) verringert die Anwendung einer FM-Anlage (siehe Kapitel ,,Die draht-
lose Mikrofonanlage®) in gefiihrten Sequenzen eine tiberméssige Ermidung. Durch den zuséatz-
lichen Einsatz eines Handmikrofons kann das hérbeeintrachtigte Kind die Beitrédge der anderen
Kinder besser verstehen. ,,Zudem wirkt das Handmikrofon im Gesprachsfluss strukturierend
und beruhigend, da immer nur das Kind spricht, das das Handmikrofon in dem Moment halt*
(Luder et al. 2017, 243). Zusatzlich kann das horbeeintrachtigte Kind das Handmikrofon mit
den Augen verfolgen und so die ersten Worte des sprechenden Kindes mithilfe des Lippenle-
sens Ubersetzen. Falls nur ein Mikrofon vorhanden ist, ist es wichtig, dass die Lehrperson die
Kinder mit dem Namen anspricht. Da das horbeeintréchtigte Kind sich meist stark visuell ori-
entiert, kann es so seinen Blick schnell zum aufgerufenen Kind richten und dem Redebeitrag
folgen. Dadurch muss das Kind nicht zuerst der Blickrichtung der Lehrperson folgen, um dann

herauszufinden, welches Kind gerade angesprochen wurde oder am Sprechen ist.
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,Fasst die Lehrperson die Beitridge der Kinder jeweils kurz zusammen, kann das Kind
mit der HOrbeeintrachtigung fehlende Satzteile ergénzen, fiir sich den Inhalt mit dem
bereits Verstandenen abgleichen und dadurch das Verstindnis erhéhen* (Luder et al.

2017, 243).

Die Lehrperson muss wissen, dass das Kind meistens uber das Handeln zeigt, was es verstanden
hat und welches Fazit es vermutlich gezogen hat. Ausnahmen sind Kinder mit einem hohen
Grad an Kommunikationskompetenz, welche bereits das Nichtverstandene formulieren kénnen

und gezielt nachfragen.
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4. Empirischer Teil

Im folgenden Teil werden die Datenerhebungsmethode und das VVorgehen vorgestellt. Ebenfalls
wird auf die verschiedenen Instrumente eingegangen. Anschliessend ist die Vorstellung der
Stichproben zu finden.

4.1. Methode und Vorgehen (Datenerhebungs- und Auswertungsverfahren)

Als Erhebungsmethode diente fiir diese Arbeit die qualitative Inhaltsanalyse. Bei dieser Me-
thode ist das VVorgehen in einzelne Schritte unterteilt, sodass es fiir Aussenstehende gut nach-

vollziehbar ist.

»Im Zentrum der qualitativen Inhaltsanalyse steht die Entwicklung eines Kategorien-
systems, das wie ein ,,Suchraster dazu dient, aus der Fiille des Interviewmaterials die-
jenigen Aspekt herauszufiltern, die fir die Beantwortung der Forschungsfrage relevant
sind*“ (Vogt u. Werner 2014, 47-48).

Mit Hilfe dieses Suchrasters kdnnen die erfassten Daten reduziert und aufbereitet werden. Fir
diesen Schritt mussen die Interviews in der chronologischen Abfolge gelesen werden. Fallen
dabei erste relevante Punkte fir die Arbeit auf, werden diese festgehalten. Eine kurze Zusam-
menfassung der Interviews hilft den Uberblick zu bewahren.

In einem néchsten Schritt wird ein Kategoriensystem erstellt. Ein solches besteht aus einer
Haupt- und Subkategorie, wobei es manchmal auch eine Subsubkategorie gibt. ,,Hauptkatego-
rien beschreiben immer einen Kernaspekt, der fiir die Auswertung und Interpretation wesentlich
ist. Unterkategorien fachern eine Hauptkategorie in weitere Teilaspekte auf (Vogt u. Werner
2014, 49-50). Die Hauptkategorie muss dabei eine klare Definition haben, um zu wissen, wann
eine Textstelle dieser untergeordnet werden darf. Um die Kategorie noch genauer zu definieren,
werden Ankerbeispiele aus dem Interview genommen. Ankerbeispiele sind Zitate, welche ty-
pisch flr diese Kategorie sind. Ebenfalls muss eine Codierregel bestimmt werden. ,,Codierre-
geln helfen dabei, die einzelne Kategorien eines Kategoriensystems trennscharf zu halten und
das Zuordnen von Textstellen zu Kategorien zu erleichtern* (Vogt u. Werner 2014, 51). Sollte
die Kategorie und deren Zuordnung jedoch selbsterklarend sein, fallt die Codierregel weg.

Gemass der Kategorienentwicklung nach Mayring wenden wir eine Kombination von dedukti-
ven und induktiven Verfahren an. Die Leitfaden wurden aus der Theorie heraus entwickelt, da
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diese die Grundlage der Arbeit darstellten und den Vergleich im spéateren Teil der Arbeit ver-

einfachten. Die Subkategorien entstanden wahrend der Beschéftigung mit dem Datenmaterial.

,Der Text wird nun mit Blick auf die Fragestellung und unter Beriicksichtigung der
definierten Codiereinheiten schrittweise durchgearbeitet. Alle relevanten Textstellen,
d.h. Textstellen, die eine Aussage zur Fragestellung beinhalten, werden markiert* (\Vogt
u. Werner 2014, 59).

In einem né&chsten Schritt werden die markierten Stellen gesammelt und in eine Paraphrase
umgeschrieben, sodass nur eine ,,auf den Inhalt beschrinkte [...] Aussage tibrig bleibt* (Vogt
u. Werner 2014, 59). Die Paraphrasen werden nun in eine allgemeinere Form gebracht. An-
schliessend sollen die Aussagen generalisiert und reduziert werden. Bei der Reduktion werden
die Generalisierungen herausgefiltert, die dasselbe aussagen. Sollten zwei dasselbe bedeuten,
werden sie gestrichen beziehungsweise zu einer zusammengefasst. Bei diesem Schritt muss
darauf geachtet werden, ob die Personen wirklich dasselbe gemeint haben, oder ob es doch noch

einen anderen Sinn geben konnte.

Nebst der Reduktion kdnnen auch Paraphrasen, welche dasselbe meinen, zu einer zusammen-
gefasst werden. Am Ende dieses Prozesses konnen die verschiedenen Kategorien zum Katego-
riensystem zusammengefiigt werden. ,,Alle urspriinglichen Paraphrasen missen den entspre-
chenden Kategorien zugeordnet werden kénnen* (Vogt u. Werner 2014, 62). Sollte eine Para-
phrase nach einer erneuten Kontrolle nicht mehr der Originalaussage entsprechen, mussen alle
Schritte nochmals durchgearbeitet werden. Der nachste Arbeitsschritt ist die Codierung der
Interviews. Dies heisst, ,,dass die Interviews Zeile fur Zeile durchgearbeitet und alle relevanten
Textstellen einer Kategorie zugeordnet werden* (Vogt u. Werner 2014, 63). Am besten fiir
eine Bachelorarbeit eignet sich dabei die Methode mit Buntstiften und Papier. Die Textstellen
der Interviews werden markiert und anschliessend einer Kategorie zugeordnet. Dieses Zuord-
nen wird mit der Schere vorgenommen. Dabei werden die Textstellen ausgeschnitten und zur
passenden Kategorie zugeordnet. Es wird nochmals intensiv mit den Stellen gearbeitet,
wodurch eventuell neue Ideen entstehen. Das Endziel ist: ,,alle Kategorien enthalten alle fiir

diese Kategorie relevanten Textstellen aller Interviews™ (Vogt u. Werner 2014, 64).

Um auf ein Ergebnis zu kommen, missen in einem nachsten Schritt alle Textstellen einer Ka-

tegorie zusammengefasst werden. Dabei kdnnen schon erste Vermutungen aufgestellt werden,
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welche notiert werden sollen. Ebenfalls werden nun die Hauptergebnisse einer einzelnen Kate-
gorie beschrieben. Hierbei soll der Zusammenhang hinter den alltagssprachlichen Textstellen
gesehen werden. Diese sollen in eine allgemeingultigere Aussage verwandelt beziehungsweise
auf einer wissenschaftlichen Ebene beschrieben werden. Sind bei einem Kategoriensystem
viele Kategorien vorhanden, kénnen nur die relevanten herausgenommen und ausgewertet wer-

den.

Durch alle Schritte sollte die Beachtung der Forschungsfragen bertcksichtigt werden. Ziel ist

es jene zu beantworten. Dies wird im Diskussionsteil bearbeitet:

Es ,,wird versucht, die Forschungsfrage zu beantworten, indem die Ergebnisse der ein-
zelnen Kategorien nochmals mit Riickgriff auf bestehende, ggf. bergeordnete Theorien
miteinander in Bezug gesetzt und grundsétzlich diskutiert werden* (Vogt u. Werner
2014, 68).

Einerseits beschreiben wir, was wir durch die Auswertung der Interviews herausgefunden ha-
ben. Andererseits soll die Theorie miteinbezogen werden, um so Verknupfungen herstellen zu
kénnen. Zum Schluss reflektieren wir das VVorgehen und unsere Arbeitsweise in Bezug auf die

Datenerhebung.

Dabei werden folgende Fragen miteingebunden: ,,Was ist vielleicht nicht so gut gelaufen? Was
wiirden Sie beim néchsten Mal anders machen?* (Vogt u. Werner 2014, 72). Ebenfalls be-

schreiben wir die Gliltigkeit unserer Forschungsergebnisse anhand der Giitekriterien nach Ma-

yring.

4.2.Instrumente

In den nachsten Unterkapiteln werden die verwendeten Instrumente beschrieben. Hauptbe-
standteil des Methodenteils sind die beiden Beobachtungsinstrumente (Blick auf die Lehrper-
son und Blick auf das horbeeintrachtigte Kind) und der Leitfaden fiir das Interview mit der

Audiopadagogin und dem Audiopadagogen.
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4.3.1 Vorstellung Beobachtungsinstrument

Unser Beobachtungsinstrument ergab sich durch ein Treffen beziehungsweise ein Gespréch mit
Frau Pool-Maag. Sie stellte uns ein solches Instrument, von einer in der Vergangenheit liegen-
den Arbeit, zur Verfligung. Wir passten dies an und erganzten es, sodass es fir unser Beobach-

tungsfeld zutreffend ist.

Weil wir bei dieser Arbeit sowohl auf das Lernen als auch auf die soziale Teilhabe des betroffe-
nen Kindes eingehen méchten, haben wir fir die Lektionen zwei verschiedene Beobachtungs-
instrumente erstellt. Bei einem steht das Handeln und Agieren der Lehrperson und der Klasse
im Zentrum. Es wird beobachtet, wie die Lehrperson beispielsweise Arbeitsauftrage formuliert,
oder wie sie sicherstellt, dass alle Kinder den Auftrag verstanden haben. Bei der Klasse wird
beobachtet, was die anderen Kinder machen beziehungsweise ob fir die Kinder klar ist, was ihr
Auftrag ist.

Beim zweiten Beobachtungsinstrument wird vor allem auf das hérbeeintrachtigte Kind ge-
schaut. Die Fragen, was das Kind macht und ob es weiss, was zu tun ist, stehen auch hier im
Zentrum. Ebenfalls wird auf die Ausflhrung, die Hilfsmittel, die Motivation und die soziale
Teilhabe geachtet. Das Beobachtungsinstrument besteht aus einer Tabelle, welche je nach Be-

obachtungsspektrum funf oder vier Spalten aufweist.

Beim ersten Instrument ,,Lehrperson-Klasse* sind folgende Unterteilungen zu finden: Zeit, Ak-
tivitat im Unterricht, Lehrperson, Klasse/andere Schulerinnen und Schuler und Anmerkungen.
Im Beobachtungsinstrument ,,Horbeeintrachtigtes Kind“ sind es folgende Punkte: Zeit, Aktivi-

tat im Unterricht, Horbeeintrachtigte/r Schiilerin/Schiler und Bearbeitung der Aufgaben.

Die Beobachtungen, welche wahrend der Lektion gemacht werden, sind in der dafir vorgese-
henen Spalte zu notieren. Es ist von Vorteil, sich die Zeiten der jeweiligen Beobachtungen auf-
zuschreiben, damit die Instrumente im Anschluss miteinander in Beziehung gesetzt werden

kdnnen.

Fur jedes Kind wird ein einzelnes Instrument ausgedruckt und verwendet, sodass die Beobach-

tungen gut zu unterscheiden sind.
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4.3.1.1. Vorstellung der Leitfaden fiir die Interviews

Fur das Erstellen der Leitfaden haben wir uns zuerst intensiv mit der Theorie unseres Themas
sowie mit der Literatur zur Erstellung eines Leitfadens auseinandergesetzt. Auch das Festlegen
der Fragestellung war fiir das Erarbeiten der Interviewfragen grundlegend. Immer mit dem
Blick auf die Theorie und die Fragestellung haben wir unseren Leitfaden entwickelt. Aus die-
sem Grund haben wir die Leitfaden in sechs Hauptthemen unterteilt. Diese lauten: Raumgestal-
tung, Soziale Teilhabe, Lernen, Differenzierung inkl. Planung, Zusammenarbeit und Sensibili-
sierung der Horbeeintrachtigung. Die ersten drei Themen haben wir gewahlt, da wir uns bei den
Fragen auf unsere Beobachtungen stiitzen konnen, welche wir in der Lektion zuvor gemacht

haben.

Beide Leitfaden beginnen mit drei Hinweisen fur uns. Denn am Anfang jedes Interviews haben
wir den Kurzfragebogen fur die Lehrperson erstellt, bei welchem sie Angaben zu sich als Person
gibt, Informationen Gber die Klasse (Klassengrosse etc.) und Auskunft tiber das horbeeintrach-
tigte Kind. Wahrenddessen bereiteten wir die Aufnahmegerate vor und kléarten anféllige Fragen.
Ebenfalls betonten wir nochmals, dass das Gesprach aufgenommen wird, jedoch alle Aussagen
anonym bleiben. Anschliessend wurde das Aufnahmegerat eingeschaltet und das Interview be-
ginnt mit einer Danksagung und der Erklarung, wie wir die Aufnahmen verwenden werden. Im
Anschluss erklarten wir kurz den Ablauf des Interviews und starteten mit der ersten Frage zum
Thema Raumgestaltung. Wie erwéhnt, achteten wir beim Erstellen der Leitfaden darauf, dass
wir uns auf moglichst viele Beobachtungen in den zuvor besuchten Lektionen stiitzen kénnen,

um so eine Verbindung von Interview und Beobachtungen herstellen zu kénnen.

Die Gesprachsfragen der Lehrperson und die der Audiopédagogin beziehungsweise die des Au-
diopédagogen sind grundsétzlich identisch mit den wenigen Unterschieden der verschiedenen
Arten von Lektionen (Unterricht in der Klasse und Einzeltherapiestunde). Um das Interview
abzuschliessen und um nochmals einen Rickblick auf das Gesagte zu erhalten, fragten wir nach
den zwei bis drei wichtigsten Tipps im Umgang mit einem horbeeintrachtigen Kind. Ebenfalls
erkundigten wir uns nach einem fehlenden Thema oder sonstigen Ergédnzungen bevor wir das

Interview mit einer erneuten Danksagung und einer Geschenkiibergabe beendeten.

4.3.Stichprobe

In unserer Vertiefungsarbeit beschaftigen wir uns mit drei Fallen. Zwei Kinder sind dabei in

der gleichen Kindergartenklasse, und das dritte Kind besucht die zweite Klasse. Die Kinder im
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Kindergarten sind jeweils im ersten und im zweiten Kindergartenjahr. Die unterschiedlichen

Stufen helfen uns, Erfahrungen und Tipps fir die verschiedenen Altersgruppen zu erhalten.

Da sich gleich drei Kinder in unserem Umfeld befinden, hatten wir die Mdglichkeit alle drei im
Unterricht, sowie die Kindergartenkinder in den Therapiestunden zu besuchen. Durch das Ge-
sprach mit beiden Audiopédagogen konnten wir sehr viel Gber die Horbeeintrachtigung der

jeweiligen Kinder erfahren.
Im n&chsten Abschnitt werden alle drei Falle kurz vorgestellt:

Sofie besucht das erste Kindergartenjahr und ist sechs Jahre alt. Sie hat links ein verkiimmertes
Ohr und an der linken Hand keinen Daumen. Zusétzlich hangt ihr linkes Auge etwas und trant
oft. Weil ihr Ohr nicht ganz ausgebildet ist, tragt Sofie ein Cochlea Implantat und benétigt eine
drahtlose Mikrophon-Anlage (FM-Anlage). Das CI leitet den Schall tiber den Knochen und ist

an einem Haarband befestigt. Das rechte Ohr bendtigt keine Unterstlitzung.

Lena ist im zweiten Kindergartenjahr. Sie ist sieben Jahre alt, trégt ein HOrgerat und benétigt
ebenfalls eine drahtlose Mikrophon-Anlage (FM-Anlage). Das Médchen hat eine mittelgradige
Schwerhdrigkeit, welche jedoch erst spat erkannt wurde. Dies war auch der Grund, weshalb sie
ein Jahr spater in den Kindergarten eingetreten ist. Durch die spate Erkenntnis entwickelten
sich Sprachprobleme. Beim Eintritt in die Schule werden die wochentlichen Therapiestunden
nicht mehr stattfinden, die Beratung durch die Audiopadagogin bleibt jedoch bestehen.

Moritz ist acht Jahre alt und besucht die 2. Klasse in einem Schulhaus mit 600 Schilerinnen
und Schiler. Um im Unterricht folgen zu kdnnen, bendtigt er eine drahtlose Mikrofon-Anlage
(FM-Anlage). Die Geréte legt er in der Pause ab. Moritz hat eine leichtgradige Horbeeintréch-
tigung und hort maximal 40 Dezibel. Er hat Ohrenschmerzen und mdchte darum die Gerate
nicht verwenden. Der Audiopddagoge hat uns informiert, dass er unter einer persistierenden
Mittelohrentziindung leidet. In seinem Trommelfell befindet sich ein Loch, welches so gross
ist, dass es nicht mehr von alleine zuwdchst. Ein Horgerat ware fur Moritz optimal, jedoch tritt
durch die Silikonteile keine Luft in das Ohr ein, was die Schmerzen umso grésser macht. Des-
halb eignet sich eher eine FM-Anlage, welche eine Stimme lauter macht und den Rest ausblen-

det. Moritz hat Probleme die Zisch-Laute (t, X, s und z) zu horen.

Bei ihm kann ebenfalls von einer Schallleitungsschwerhdrigkeit gesprochen werden. Wenn so-

wohl aussen am Ohr wie auch innen gleich viel Luft ist, schwingt das Trommelfell optimal.
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Sollte an einem Ort mehr Luft sein, krimmt sich das Trommelfell und schwingt nicht mehr.
Dies zeigt sich mit einem Druck auf dem Ohr. Bei einer Mittelohrentziindung ist dieser Druck
zu hoch und das Trommelfell bricht durch. So entstehen kleine Locher. Ebenfalls entstehen
dann Probleme mit der Durchliftung. Deshalb wurde bei Moritz ein Réhrchen eingesetzt, damit
die Luft zirkulieren kann. Manchmal wéchst das Loch zu und das Rohrchen fallt raus. Bei ihm

ist jedoch dieses Loch zu gross.

Aufgrund der drei sehr unterschiedlichen Arten der Horbeeintrachtigung und doch &hnlichen
Auswirkung fir das schulische Lernen konnten wir sehr viel fir unsere Arbeit mitnehmen. Die
Erkenntnisse und Beobachtungen werden im n&chsten Kapitel ausgewertet und mit der Theorie
in Verbindung gesetzt.
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5. Auswertung der Ergebnisse

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der Beobachtungen und Interviews ausgewertet.
Die Falle werden im Anschluss gegenubergestellt. Ebenfalls werden Bezlige zum Theorieteil

hergestellt, um so die Ergebnisse korrekt darzustellen.

5.1.Beobachtungen aus den Lektionen
5.1.1. Sofie und Lena

Am Donnerstag den 6.6.2019 besuch-
ten wir die Kindergartenklasse. Die
Lehrperson trug bereits in der Auffang-
zeit beide FM-Anlagen und schaltete
sie ein, als sie allen Kindern einen Auf-
trag gab. Die Kinder, welche schon auf- |
geraumt hatten und im Kreis warteten,
spielten selbstandig das Sammelspiel

,,Jch bin en Malermeister*. Sowohl So-

fie also auch Lena sangen mit und mel-
deten sich auch, um an die Reihe zu kommen. Die Lehrper-
son kam in den Kreis und fragte bei Sofie nach, ob sie sie
horen kann. Darauf antwortete sie mit ,,Nein“. Nach dem
korrekten Einstellen der Anlage begann die Kreissequenz
mit dem Guten-Morgen-Lied. Das Thema der Lektion war
die Formen und Farben in einer Tabelle richtig zuzuordnen.
Nachdem alle Formen benannt wurden, durfte Lena ein Bei-
spiel machen. Auch Sofie kam an die Reihe und legte die

Form an den richtigen Ort. Ebenfalls konnte sie die Eigen-

Abb. 6: Tabelle mit den Formen
schaften des blauen Dreiecks korrekt beschreiben. Als und Farben

néchstes folgte eine Bewegungspause. Die Lehrperson definierte zu jeder Form eine Bewegung,
welche sie vormachte. Die Formen lagen in der Reihenfolge in der Mitte des Kreises. Die Rei-
henfolge wurde nach einigen Malen geéndert. Lena sprach bei den Bewegungen gut mit. Den
Auftrag, welche die Lehrperson anschliessend erklarte, unterstltzte diese durch eine Visuali-

sierung. Die Lehrperson zeigte, wie aus den verschiedenen Formen ein Bild gelegt werden
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kann. Die Aufgabe der Kinder war es nun, mit den Formen, welche die Lehrperson aus ver-
schieden farbigen Papier zugeschnitten hat, ebenfalls ein Bild zu legen. Die Lehrperson ging
dabei von Kind zu Kind. Jedes Mal, wenn die Lehrperson etwas sagte, schaute Lena zu ihr. Ein
Médchen sprach Lena wéhrend der Einzelarbeit an, jedoch reagierte sie nicht. Sofie machte das
Bild der Lehrperson nach. Lena erledigte den Auftrag sehr schnell und begann ein zweites. Die
Kinder kamen auf die Lehrperson zu, wenn sie Fragen hatten. Sofie erzahlte den Kindern an
ihrem Tisch, was sie machte, wahrend Lena fur sich arbeitete und nicht viel sprach. Dann war
es Zeit, zum Aufrdumen, z’Niini essen und an die frische Luft zu gehen. In der Pause spielten
sowohl Sofie, als auch Lena mit anderen Kindern. Im Freispiel nach der Pause, wurden die
Angebote verteilt. Dabei erinnerte Lena die Lehrperson an die FM-Anlage. Auch hier spielten
Sofie im Purzelbaum und Lena in der Babyecken mit einer kleinen Kindergruppe. Bei der Ab-
schlusssequenz vor dem Mittag, teilte die Lehrperson die Kinder in verschiedene Gruppen ein,

= M ] g

wobei jede Farbe und Form ein anders Instrument | -~ =

zugeteilt bekam. Die Lehrperson war die Dirigen-
tin und zeigte mit dem Schlagel auf die Gruppe,
welche spielen durfte. Zuerst spielten die Gruppen
einzeln, anschliessend immer zwei Gruppen zu-
sammen. Die Lautstarke deutete sie mit dem
Schlagel an, indem sie weiter nach oben oder nach
unten zeigte. Lena durfte die Rolle der Lehrperson
ubernehmen und leitete die Kindergruppe an. An-
schliessend wurde die Dirigentenrolle weitergege-
ben. Sofie und Lena erkannten in ihren Rollen als
Musikanten, wann sie lauter und wann sie leiser
spielen sollten. Sofie schaute gegen Schluss der © :
. . Abb. 7: Fertiges Bild von Lena (oben) und
Sequenz aus dem Fenster und spielte nicht mehr a5 gezeigte Beispiel der Lehrperson (unten)
auf ihrem Instrument. Zum Abschluss verteilte

die Lehrperson den Kindern die Kindergartenpost fur die Eltern und verabschiedete sie an-

schliessend in der Garderobe.
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5.1.2. Moritz

Am Dienstag, den 4.6.2019 durften wir wéhrend zwei Stunden in einer zweiten Klasse hospi-
tieren. Der Blick war dabei auf die Lehrperson und die Klasse sowie das horbeeintrachtigte
Kind gerichtet. Als wir das Klassenzimmer betraten, trug die
Lehrperson bereits die FM-Anlage um den Hals. Allerdings
war diese noch ausgeschaltet (Hinweis: rote Lampe leuchtet).
Als die Kinder eintrudelten und Moritz ins Klassenzimmer

kam, machte sie ihn gleich darauf aufmerksam, dass er seine

beiden Horgeréte (siehe Abb. 5) positionieren soll. Diese lagen

~

schon auf seinem Pult bereit. b. 8: Horgerate von Moritz
Aufgrund der Dauer, die Moritz fir das Anlegen der Horgeréte

brauchte und seinem Gesichtsausdruck, nahmen wir an, dass es ihm sehr unangenehm war, die
Horgeréte zu tragen. Die Lektion begann im Halbkreis. Es war nur die Halbklasse anwesend.
Die Lehrperson spielte Keyboard wahrend die Kinder dazu sangen. Moritz sass genau vor dem
Keyboard. Er sang nicht mit, sondern beschaftigte sich anderweitig (mit seinem Hosenbein).
Nach dem Lied las die Lehrperson aus dem Buch
,Der kleine Vampir vor. Moritz schien dabei we-
nig bei der Geschichte zu sein. Er nahm eher seine
Umgebung, beziehungsweise die anderen Kinder
wahr und schenkte ihnen Aufmerksamkeit. Er-
hohte sich jedoch die Stimme der Lehrperson,

dann nahm er mit ihr Blickkontakt auf. Wéhrend

dem Vorlesen stellte die Lehrperson immer wie- Abb. 9: Arbeitsauftrag in Deutsch

der inhaltliche Fragen. Anschliessend erklarte die

Lehrperson den Auftrag. Es wurde in Einzelarbeit im deutschen Arbeitsheft ,,Basilo 2 gear-
beitet. Wahrend der Arbeitszeit war die FM-Anlage ausgeschaltet (Hinweis: rote Lampe leuch-
tet). Die Lehrperson half den Kindern gezielt bei Fragen. Sie setzte sich zu Moritz an den Tisch
und schaltete die FM-Anlage an. Sie half ihm beim Ldsen der Deutschaufgabe (Siehe Abb. 6).
Moritz wirkte sehr mude. Er unterhielt sich mit seinem Banknachbarn und schrieb bei seiner
Banknachbarin ab. Die Lehrperson fragte Moritz, ob er die Aufgabe verstanden hatte und er

antwortete mit ,.Ja*. Die Lehrperson schaltete die FM-Anlage aus. Sie lautete und teilte den
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Kindern mit, wie es weitergehe. Moritz reagierte nicht auf das Klingeln, die Lehrperson er-
mahnte ihn und stellte die FM-Anlage an. Es fand eine kurze ,,Murmelipause* (das heisst funf
Minuten Pause) statt. Moritz zeichnete wahrend der kurzen Pause etwas an die Wandtafel. Nach
der Pause ging es mit der Einfiihrung des kommenden Vortrages los. Dabei sassen die Kinder
wieder in einem Halbkreis zusammen. Die Kinder hatten bereits zu zweit ein Tier gewahlt, tber
welches sie gerne einen Vortrag halten méchten. Moritz war mit einem Mé&dchen zusammen,
da beide das gleiche Tier gewéhlt hatten; den Waldkauz. Die Lehrperson nahm nach der Auf-
tragserklarung die Beiden zur Seite und wiederholte mit ihnen den Arbeitsauftrag. Moritz bat
die Lehrperson um die Ubergabe der FM-Anlage an das Madchen. Wahrend des Auftrags trug
das Madchen die FM-Anlage um den Hals. Das Madchen schien sehr vertraut mit der Situation
zu sein. Die Tandems durften sich im Klassenzimmer verteilen und an ihrem Wunschort am

Vortrag arbeiten.

Die Lehrperson sass am Pult und beantwortete die individuellen
Fragen der Kinder. Nachdem die Lehrperson beobachtete, dass
Moritz nicht mehr mit seiner Partnerin am Arbeiten war, fragte
sie die beiden, wie weit sie waren. Auffallend war, dass Moritz
auch ohne FM-Anlage verstand, was die Kinder oder die Lehr-
person sagte. Denn er kommunizierte ohne technische Unter-
stitzung mit seinen Schulkameraden und Schulkameradinnen.

Moritz hatte eine Frage und ging damit zur Lehrperson, er

sprach sehr laut mitihr. Die Lehrperson trug keine FM-Anlage.

Abb. 10: Texte flir den Vortrag

Sie arbeitete parallel: Sie liess Moritz vorlesen und unterstitzte
dabei noch ein anderes Tandem. Die FM-Anlage lag wahrenddessen auf einem Tisch nebenan.
Die Lehrperson schaute wéhrend der Partnerarbeit immer wieder bei Moritz und seiner Partne-
rin vorbei. Nachdem er den Text laut vorgelesen hatte, konnte er den Inhalt sehr gut widergeben.
Allerdings hatte er Mihe bei der Aussprache einiger Worter, beispielsweise Flugfahigkeit. Kurz
bevor es zur zehn Uhr Pause lautete, legte die Lehrperson die FM-Anlage um. Sie erteilte einen
weiteren Auftrag und das Aufraumen des jeweiligen Arbeitsplatzes. Moritz musste die Horge-
rate vor der grossen Pause herausnehmen und der Lehrperson abgeben. Es dauerte eine Weile
bis er dies tat. In der Pause spielte er mit fiinf anderen Jungs Fussball. W&hrenddessen ass er
seinen Znini. Auffallend war, dass er immer phasenweise mit seiner Znlnibox alleine unter-

wegs war und sich dann doch wieder in die Fussballgruppe integrierte.
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Kategorie Lehrperson (KiGa und Ust) Audiopéadagoge/in
Platzierung — In Kreissequenz Kind vis a vis Akustisch sanierter Raum (kein
der Lehrperson (LP) setzen Nachhall)
— Blickkontakt Schall absorbieren: Teppich,
— Mundbewegungen ablesen Matte, Gestell mit Biicher, Vor-
— Direkter Schall horbar hange, Ttcher
— Maglichst nah am Kind Sonnenlicht im Ricken: kein Blen-
— Lichteinfall (Riicken von Kind den
Richtung Fenster) Blickkontakt aufnehmen
Keine Kinder im Ricken
Halbkreis ist am besten (U-Bestuh-
lung)
Vis avis von LP
Mundbewegungen ablesen
Nicht gegen Wandtafel sprechen
Integration — Offene Kommunikation Pausensituation
(Thema und spezielle Bediirf- Soziale Teilhabe in grossen Grup-
nisse) pen nicht mehr gut
— Uber Audiopadagogen (4x pro Cocktailparty-Effekt = Horrorsitu-
Jahr, Empathielektion) ation
Soziale Kontakte/Einbindung ist
oft aber nicht immer ein Problem
Grad der Schwerhdrigkeit kann
Einfluss auf Einbindung haben
Sensibilisie- | — FM-Anlage immer wieder the- Bastelt Horgerate mit den Kindern
rung matisieren Horbeeintrachtigtes Kind darf gut
— 2x pro Jahr Empathielektion hérendes Kind mit in die Audiopa-
dagogik einladen
Kopfhorer ausprobieren
Aufbau des Ohr anschauen anhand
grossem Modellohr (Begriffsbil-
dung)
Erfahrungstibungen
o zum deutlichen Ausspre-
chen
o ,,Nicht durcheinanderspre-
chen*
o Wahrend lauter Musik Ge-
schichte vorlese
Horgerate/FM-Anlage ausprobie-
ren
Hilfsmittel — Aufgaben verbildlichen => vi- Visualisierung der Ubungsinhalte
sualisieren Zeichen abmachen (z.B. Stoppta-
— Vorzeigen fel) => Z. 570/571
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Nachfrage Uber Verstandnis
Als LP Aufmerksamkeit zeigen
o Ankerbeispiel: Zeile 572-

577
Sprechvorge- Kinder erzahlen lassen (auch Bei Kind nachfragen (Kontroll-
hensregeln wenn nicht verstandlich) frage)
Langsam und deutlich von Kind entwickelt Strategie, um dem
Kind wiederholen lassen Unterricht trotz Horbeeintrachti-
LP/Klasse soll langsam und gung (Hb) folgen zu kénnen: Z.
deutlich sprechen 151-156)
Kein Nuscheln
Ziele Sprachschulung Das Kind kann sich in der Klasse
Bestatigung halten (Z. 191)
Integration Selbstwert starken (Z. 623)
Zusammenar- Austausch am Morgen In 1:1 Situation Unterrichtsinhalte
beit Enger Kontakt wiederholen (Besprechung mit LP)
o LP—Eltern Zwei Arten von Unterstiitzung:
o LP - Audiopadagogin o Audiopadagogische Bera-
Einbezug der Audiopédagogin tung
in Alltag (Z. 394-397) o Audiopadagogische Forde-
rung: Kind vor Ort unter-
stutzen
Gesprach: jedes Quartal mit allen
Fachpersonen
o Forderziele besprechen
o Auffalligen besprechen und
daran weiterarbeiten
Gesprach: SSG mit Eltern
o Anliegen/Wiinsche aufneh-
men = gleicher Stand fir
alle
Austausch mit Eltern: Einstellung
HOorhilfe immer noch korrekt/aktu-
ell?
Jederzeitige Besprechung Prob-
leme/Anliegen (Z. 426-427)
Zusammen- Pause ist nicht gleich Pause (Z.
fassung 635)
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Sofie Lena Moritz
Soziale Spielt wahrend der Auf- Spielt wahrend der Auf- In Murmelipause malt er
Teilhabe fangzeit mit Lena und ei- fangzeit mit Sofie und fur sich etwas an die
nem weiteren Kind einem weiteren Kind Wandtafel
Setzt sich fir die Gruppe Erklart Mitschalerin, was
ein (,,He denn hend mir er Uber den Waldkauz
ja gar niit meh!*) weiss beziehungsweise
gelesen hat
Tauscht sich wéhrend Spricht in der EA mit Bei PA fragt er die Part-
der EA mit andern Kin- niemandem und arbeitet nerin, ob sie etwas zu ei-
dern aus und erklart was fur sich nem bestimmten Thema
sie gelegt hat herausgefunden hat
Isst mit zwei andern Bleibt an ihrem Platz im Isst phasenweise seinen
Madchen z‘Niini Kreis; anderes Méadchen Znlni und spielt Fussball
setzt dazu
Verteilt in Babyecke die
Rollen
Lernen Meldet sich in der Kreis- Meldet sich in der Kreis- Meldet sich auf eine

sequenz mit einem
Handzeichen

sequenz mit einem
Handzeichen

Zwischenfrage der Lehr-
person nicht

Spricht erst, wenn sie
aufgerufen wird

Spricht erst, wenn sie
aufgerufen wird

Arbeitet zu Beginn kon-
zentriert an seinem Platz
und fir sich

Spéter spitzt er seine
Stifte

Setzt Aufgabenstellung
im Kreis richtig um
(Obernimmt Rolle LP)

Schreibt von Banknach-
barin ab

Setzt die visuellen Zei-
chen der Lehrperson kor-
rekt um

Setzt die visuellen Zei-
chen der Lehrperson kor-
rekt um

Bei Unklarheiten sucht
er die Lehrperson auf

Spielt am Ende der
Kreissequenz nur noch
teilweise mit ihrem In-
strument

Darf die Klasse dirigie-
ren und kann die visuell
vorgegebenen Zeichen
korrekt (ibernehmen

Liest einen Textabschnitt
vor und fasst diesen
gleich zusammen

Lernt das Wort ,,Flugfa-
higkeit* vorzulesen be-
ziehungsweise auszu-
sprechen

Fragt immer wieder nach
der Auftragserteilung

Schaut nicht nach vorne
und weiss trotzdem was
Zu tun ist
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6. Diskussion

6.1.Soziale Teilhabe

Laut der Theorie wird die kooperative Lernform ,,Partnerarbeit* als sehr vorteilhaft in Bezug
auf die soziale Teilhabe angesehen. Grund dafur ist die Tatsache, dass das horbeeintrachtigte
Kind den Fokus auf einen Sprechpartner legen kann. Somit fallt der Larmpegel, welcher oftmals
in einer Gruppenarbeit herrscht, weg. Wahrend unseren Beobachtungen in der Praxis haben wir
ein positives Beispiel gesehen: Die Partnerarbeit zwischen Moritz und einer Mitschilerin zu
ihrem Vortrag war in diesem Sinne erfolgreich, da eine Arbeitsaufteilung vorgenommen wurde
und sie sich dadurch gegenseitig Hilfestellung leisten konnten. Moritz liest dabei einen Text-
abschnitt vor und fasst diesen auch gleich zusammen. Zudem wird das Verstdndnis durch die
FM-Anlage, welche die Mitschilerin tragt, verstarkt. Hierbei ist zu beachten, dass, sobald die
FM-Anlage eingeschaltet ist, er vor allem das Méadchen verstarkt héren kann. Wird die FM-
Anlage zur Seite gelegt, verschlechtert sich das Horverstandnis und er kann seine Mitschdile-
rinnen und Mitschiler aufgrund des erhohten Storlarms weniger gut verstehen. Auch im Ge-
sprach mit dem Audiopédagogen stellt sich heraus, dass die soziale Teilhabe in grossen Grup-
pen nicht mehr gut ist (siche Kapitel 5.2 ,,Integration®). Dank einer guten Sensibilisierung in
der Klasse war der Mitschillerin nach der Auftragserteilung bewusst, dass sie die FM-Anlage
wahrend der Partnerarbeit um den Hals tragt. Solch eine Sensibilisierung kann mit Hilfe einer
beziehungsweise mehreren Empathie-Lektionen (siehe Kapitel 5.2 ,,Sensibilisierung®) von ei-

ner Audiopadagogin, einem Audiopadagogen erreicht werden.

6.2.Lernen

Das Lernen besteht aus verschiedenen Komponenten. Durch die integrative Einzelférderung
der Lehrperson im Unterrichtssetting sollen mit dem Kind Zusammenhénge im Wortschatz er-
fahrbar gemacht werden. Die Lehrperson unterstltzt das Kind in dem Sinne, dass sie ihm hilft
eigene Uberlegungen anzustellen und es so lernt Neues mit Altem zu verkniipfen. Neben der
Forderung wahrend des Unterrichts, gibt es die audiopddagogische Einzelférderung. Es geht
vor allem darum das Kind auf den Unterricht in der Klasse vorzubereiten. Zur VVorbereitung
gehort: die Weiterflhrung des Hortrainings, der Aufbau von Hor- & Kommunikationstaktiken

und das Absichern der technischen Unterstlitzung.

Sowohl im Gesprach mit den Audiopadagogen als auch in der gelesenen Literatur werden ahn-
liche Standpunkte hervorgehoben. Im folgenden Abschnitt werden diese aufgezahlt:
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Die Lehrperson kann das Lernen der horbeeintréachtigten Kinder verbessern, indem sie die Rah-
menbedingungen in der Klasse optimiert. Dazu gehort die Raumakustik, welche beispielsweise
durch Vorhénge, Tucher, geflllte Bucherregale oder Teppiche verbessert werden kann. So kann
der Schall in den Raumen besser absorbiert werden. Neben der rdumlichen Situation spielen
die Lichtverhaltnisse eine entscheidende Rolle. Das Klassenzimmer sollte gunstige Lichtver-
héltnisse haben, das heisst gleichméassig beleuchtet werden. Das horbeeintrachtigte Kind soll
mit dem Rucken zur Lichtquelle sitzen. Dadurch wird es nicht geblendet. Ideal wére eine halb-
kreisformige Sitzordnung (U-Bestuhlung), denn dadurch ist sowohl die Sicht auf die Tafel, als
auch die Sicht auf den Rest der Klasse gewahrleistet. Die Lehrperson sollte stets den Blickkon-
takt mit dem betroffenen Kind aufrechterhalten. Dieser ist entscheidend damit das Kind die
gestikulierende Hande und den sprechenden Mund (Lippenlesen) der kommentierenden Person

als Hilfsmittel verwenden kann.

Das Lernen wird durch verschiedene Hilfsmittel unterstiitzt. Wie in unseren Beobachtungen
festgehalten, fragt Moritz 6fters nach der Auftragserteilung. Dieses aufgetretene Problem kann
durch eine Visualisierung geltst werden. Beispielsweise konnen Schliisselwdrter des Unter-
richtsinhalts oder Aufgabenstellungen an die Wandtafel geschrieben werden. Visualisierungen
unterstiitzen die Aufmerksamkeit- und Gedéachtnisleistung. Wéhrend des Praxisbesuchs im
Kindergarten fiel uns die ausfuhrliche Visualisierung der Aufgabenstellung im Kreis (siehe
Abb. 6) auf. Diese tabellarische Darstellung hat sich bewahrt, da das horbeeintrachtigte Kind
Lena die Aufgabe ohne Probleme ausfuihren konnte. Nach einem weiteren Input der Lehrperson
im Kindergarten sollte jeweils ein Kind die Rolle der Lehrperson tibernehmen. Es ging darum,
visuell sowohl die Lautstarke zu verandern als auch das Start- und Stopp-Zeichen mit einem
Schlégel zu geben. Wie bereits erwéhnt, half der Einsatz verschiedener visualisierender Medien

nebst der verbalen Darbietung Sofie und Lena den Auftrag ohne Probleme auszufuihren.

Eine Beobachtung (siehe Kapitel 5.3 ,,soziale Teilhabe“), welche wir im Kindergarten gemacht
haben, lasst sich in die zwei Kategorien ,,Lernen* und ,,soziale Teilhabe* einordnen. Lena ar-
beitet nach der Kreissequenz am Gruppentisch fir sich alleine, wéahrenddessen Sofie in der
Gruppe kommuniziert. Das Verhalten von Lena kann auf zwei Arten interpretiert werden: Die
fehlende soziale Teilhabe kann auf den Charakter zuriickgeschlossen werden. Laut Literatur

(Unterkapitel ,,Differenzierung) kann das Verlangen nach Einzelarbeit eine Reaktion auf die
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Kreissequenz sein. Das Kind sehnt sich nach entlastenden Hor- und Absehpausen und hat fur

sich eine Strategie entwickelt, um dem Unterricht trotz Horbeeintréchtigung folgen zu kénnen.

6.3.Zusammenarbeit

Indirekt kann die Lehrperson durch eine effektive Zusammenarbeit zwischen Eltern und Fach-
personen die soziale Teilhabe und das Lernen des hérbeintrachtigen Kindes unterstitzen. Die
Zusammenarbeit aller Beteiligten soll bewirken, dass die Unsicherheiten vermindert werden.
Audiopédagogen sorgen mit gezielten Informationen und Handlungsstrategien fir mehr Sicher-
heit bei den Lehrpersonen. Im Gesprach wird fur die gemeinsame Arbeit mit den Eltern pladiert.
Die befragten Lehrpersonen sind sich Uber einen engen Kontakt mit den Eltern einig: ,,Mir
isches eifach aml wichtig, dases d Eltere eifach eifach wusset, das sie au chénd cho wenn ir-
genddpis isch* (Analyse Audiopddagogen, Z.426-427). Durch das gemeinsame Hinarbeiten auf
ein Ziel, soll das horbeeintrachtigte Kind bestmdglich gefordert werden. Eine offene und trans-
parente Kommunikation zwischen allen Beteiligten beglinstigt eine gute Atmosphare, welche
das Wohlbefinden des Kindes fordert. Flhlt sich das Kind wiederum wohl, wirkt sich dies po-

sitiv auf das Lernen und auch die soziale Teilhabe aus.
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7. Fazit
7.1. Wichtigste Erkenntnisse
Die Visualisierung, der zugeteilte Sitzplatz und die Sprechvorgehensregeln tragen einen gros-

sen Teil zum Schulerfolg des horbeeintrachtigten Kindes bei.

Die Visualisierung des Unterrichtsinhaltes ist fir die horbeeintrachtigten Kinder essenziell. Sie
kdnnen so das Gesagte visualisieren und verarbeiten. Ebenfalls tragen abgesprochene Symbole

zur aktiven Teilhabe am Unterrichtsgeschehen bei.

Dass Kinder mit einer Horbeeintrachtigung Strategien entwickeln, um dem Unterrichtsinhalt
zu folgen, hat sich durch mehrere Beobachtungen bestétigt. Um diese Strategien verfolgen zu

kénnen, missen diese jedoch zuerst gefunden, eingelibt und somit vertieft werden.

Die Platzierung eines horbeeintrachtigen Kindes sollte sich eine Lehrperson genau tberlegen.
Der Platz soll so ausgewahlt werden, dass das Kind das Licht im Riicken hat und nicht geblendet
wird. Es muss ausserdem sichergestellt werden, dass der Blickkontakt zur Lehrperson vorhan-
den ist. Dieser ist unabdingbar, da das Kind damit Zugang zu einer weiteren Hilfestellung er-
hélt. Damit sind die Mund- und Handbewegungen gemeint, welche nur erkannt werden kénnen,
wenn sich die Lehrperson vis-a-vis des Kindes befindet. Ausserdem muss auf die Akustik ge-
achtet werden. Ein akustisch sanierter Raum trégt dazu bei, dass die Horleistung des Kindes
optimiert wird. Nicht nur die Akustik, sondern auch die Sitzordnung in einem Halbkreis bezie-
hungsweise in einer U-Bestuhlung fordert das Horen des Kindes. Das horbeeintrachtigte Kind
kann Blickkontakt zur sprechenden Person aufnehmen und die Mund- beziehungsweise Hand-

bewegungen ablesen.

Abschliessend sind folgende Sprechvorgehensregeln fir die Lehrperson und die Klasse zu be-

achten:

- Unklares Sprechen sollte vermieden werden. Eine langsame und deutliche Aussprache
hilft dem horbeeintrachtigten Kind das Gesagte zu verstehen.

- Die Lehrperson sollte mit Kontrollfragen auf das betroffene Kind zugehen und wenn
immer moglich nachfragen. Das Nachfragen sollte nicht nur Sache des horbeeintréchti-

gen Kindes sein.

Diese wichtigen Fakten kénnen auch in Form einer Empathie-Lektion in der Klasse vermit-
telt werden.
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7.2.Reflektion der Herausforderungen

Die in der Einleitung formulierten Herausforderungen, wie das strikte Einhalten eines Zeitplans
oder die Organisation der Praxisbesuche und Interviews waren sehr gut umsetzbar. Wir waren
sehr diszipliniert und haben unseren Zeitplan eingehalten. Konnten wir einen Punkt aus unserer
To Do-Liste nicht wahrnehmen, haben wir sogleich ein Ersatzdatum eingeplant, um diesen zu
realisieren. Uns war wichtig, dass wir unseren Zeitplan strikt einhalten. Die Pause wéhrend den
Sommerferien von der Arbeit hat sich bewahrt, wir konnten in den Ferien neue Energie sam-
meln und danach wieder voller Elan in den zweiten Teil der Arbeit starten. Probleme mit der
Motivation kamen immer mal wieder auf. Grund dafur war nicht etwa aufkommendes Desinte-
resse am Thema, sondern kleine Schwierigkeiten, die uns aufhielten. Beispielsweise war die
Erstellung des Kategoriensystems sehr aufwandig und verlangte von uns mehr Zeit als erwartet.
Dazu kam die Unsicherheit bezlglich Richtigkeit, da wir beide bisher noch kein Kategorien-
system erstellt hatten. Zur Steigerung der Motivation haben die kleinen Etappenziele beigetra-
gen, welche wir uns setzten und gut erreichen konnten. Die Praxisbesuche, die Interviews mit
den Lehrpersonen wie auch die Interviews mit den Audiopédagogen konnten wir planmaéssig

durchfiihren.

Die Eingrenzung des Theorieteils stellte sich als nicht ganz einfach heraus. Wir haben ein flr
uns sehr interessantes Thema gewéhlt. Nach dem Erstellen des Theorieteils mussten wir diesen
nochmals tberarbeiten und kirzen. Dabei verfolgten wir stets die Fragen: ,,Ist dieser Teil fiir
unsere Fragestellung relevant? oder ,,Versteht ein Laie diesen Abschnitt, wenn er Vorkennt-
nisse, die wir uns erarbeitet haben, nicht hat?“ Zusammenfassend kann gesagt werden, dass
diese Partnerarbeit eine sehr angenehme und produktive Zusammenarbeit war. Ausschlagge-
bend war eine gute Organisation, Planung und beidseitige Disziplin wahrend des ganzen
Schreibprozesses.
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7.3.Reflektion der Gtekriterien nach Mayring

Im folgenden Abschnitt werden die Gutekriterien fiir eine Bachelorthesis nach Mayring reflek-

tiert;

Als erstes wird die Verfahrensdokumentation erwéhnt. Den Forschungsprozess haben wir fir
ausstehende Personen nachvollziehbar dargestellt. Im Methodenteil wird Schritt fir Schritt er-
klart, was nacheinander gemacht wird. Auch die Einleitungssatze vor jedem Kapitel helfen dem

Leser dem roten Faden der Arbeit folgen zu kdnnen.

In der Literatur fir den Methodenteil steht geschrieben, dass die Aussagen des Interviews pa-
raphrasiert beziehungsweise generalisiert werden sollen, bevor sie einer Kategorie zugeordnet
werden kénnen. In unserer Arbeit haben wir es jedoch anders gehandhabt. Wir haben die Aus-
sagen mit einer Farbe markiert und so in der Kommentarspalte zu einer Kategorie zugeordnet.
Dies war fur uns einfacher, da wir so gleich den Zusammenhang zwischen der Aussage und
dem Kontext hatten. Hatten wir die Aussagen zuerst generalisiert und dann zugeordnet, ware
der Kontext verloren gegangen, welcher fir das Zuordnen wichtig ist. Abgesehen von diesem

Schritt haben wir uns an die im Kapitel 4 beschriebene VVorgehensweise gehalten.

Damit die Ergebnisse unserer Vertiefungsarbeit auch als gultig angeschaut werden kdnnen, ha-
ben wir stets die Interpretationen am Material Gberprift. War der Zusammenhang der Aussage
beziehungsweise des Ankerbeispiels nicht mehr klar, konnte dies in der Analyse nachgelesen
und dementsprechend richtig interpretiert werden. Ebenfalls konnten falsche Interpretationen

vermieden und damit eine argumentative Interpretationsabsicherung garantiert werden.

Das Unterteilen der bedeutenden Interviewaussagen in Kategorien, Subkategorien und Subsub-
kategorien erforderte VVorgehensregeln, welche sich durch die ganze Arbeit zogen. Es erforderte
sehr viel Disziplin und Geduld, die Interviews zu analysieren und kategorisieren. Disziplin war
vor allem dann gefragt, wenn eine Korrekturschleife mehrfach durchlaufen werden musste. Vor
allem dann mussten wir darauf achten, die Regelgeleitetheit umzusetzen und unserem Muster

treu zu bleiben.

Die Nahe zum Gegenstand konnten wir durch den Bezug zur Alltagswelt der Befragten garan-
tieren. Die Befragten treten jeden Tag mit der Thematik der Horbeeintrdchtigung in Kontakt

und sind deshalb auch auf dem aktuellsten Stand. Die Lehrpersonen sind dabei mit einer kleinen
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Anzahl an betroffenen Kindern beschaftigt, wobei die Audiopéddagogen mehrere Kinder gleich-

zeitig betreuen. So kdnnen sich beide Parteien erganzen und sich untereinander austauschen.

Durch die Mdglichkeit die Vertiefungsarbeit zu zweit zu erfassen, hatten wir auch den Vorteil,
eine kommunikative Validierung vorzunehmen. Uber Kategorien, Codierungen und Interpreta-
tionen konnten wir uns austauschen und fanden einen gemeinsamen Nenner. Es traten immer

wieder verschiedene Ansichten auf, was die Auswertung sehr spannend machte.

7.4.Ausblick

Aufgrund dieser Vertiefungsarbeit kénnen wir viele wertvolle Aspekte in Bezug auf hdrbeein-
trachtigte Kinder in unseren Beruf als zukiinftige Lehrpersonen mitnehmen. Durch die Inter-
views mit den Lehr- und Fachpersonen, wissen wir jetzt einerseits bei wem wir uns im Falle
einer Zuteilung eines horbeeintrachtigten Kindes melden kénnen, um uns wichtige Informatio-
nen zu verschaffen. Im Zentrum fur Gehér und Sprache finden Kurse und Weiterbildungen
statt, in denen es um diese Themen geht. Andererseits lernten wir, welche wichtigen Punkte im
taglichen Unterricht beim Umgang mit einem hdrbeeintréchtigten Kind beachtet werden mis-

sen. Vor allem eine Aussage des Audiopédagogen war fur uns von grosser Bedeutung:

,,Kei Schiss ha! Also dUseforderig es ish sicher eh Userforderig aber es ish au eh l&ssigi User-
forderig™ (Z. 582/583, Analyse Audiopadagogen).

Wir nehmen uns vor, diese Worte in einem einzutreffenden Fall zu Herzen zu nehmen und uns
auf die Herausforderung einzulassen. Ziel dieser Arbeit war es, einen korrekten Umgang mit
einem horbeeintrachtigten Kind im Unterricht als zuklnftige Lehrperson zu kennen. Am Ende
dieser Arbeit kénnen wir beide behaupten, dass wir durch diese Vertiefungsarbeit nun bestens
mit theoretischem Hintergrund und praktischen Tipps zur Hérbeeintrdchtigung bei Kindern

ausgestattet sind.
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11. Uberpriifung der Arbeit mit einer Plagiatssoftware
Einwilligung

Hiermit erklare ich mich damit einverstanden, dass die vorliegende Arbeit mit einer Plagi-
atserkennungssoftware tberpriift werden darf. Dazu wird meine Arbeit auf einem externen
Server gespeichert, um mit anderen Datensatzen verglichen zu werden. Zu ldentifikations-
zwecken werden Name und PH-Email-Adresse Ubermittelt. Diese Daten sind nur fir Sys-

temadministratoren der PH Zirich und des Softwareherstellers einsehbar.

Name, Vorname: Derungs, Selina

Ort, Datum: Zirich, 4.11.2019

T
Unterschrift: m DO—‘J‘@S

Name, Vorname: Uehla, Mara

Ort, Datum: Zirich, 4.11.2019

Unterschrift: MW& U @UM/
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12. Anhang
A) Kurzfragebdgen

Kurzfragebogen fir die Lehrperson

Ort, Datum: Wadenswil, 11.06.2019

Personliches:

Alter 57
Geschlecht weiblich
Erfahrung mit Betroffenen: Wie haben sie sich zum Thema Hdérbeeintrachtigung kun-
dig gemacht?
Bitte ankreuzen! O X_Fachperson
O Internet
O Bucher
O Erfahrungen anderer
O X _Andere: Kurs im Zentrum fir Gehor und Sprache

Wer hat Sie informiert?

O X Eltern
O Schulamt
O X _Schulleiter
O X __Fachperson
O Fruhere LP (falls vorhanden)
O Andere:
Wie lange arbeiten Sie schon
an dieser Schule? 20 Jahre
Seit wie viel Jahren Uben Sie
diesen Beruf aus? 35 Jahre
Wann haben Sie lhre Ausbil-
dung abgeschlossen? 1984
Klasse:
Anzahl SuS in der 22 Anzahl Madchen: 14
Klasse:
Anzahl SuS in der Anzahl Buben: 9
Schule:
Anzahl SuS in Logo- | 3 Anzahl SuS im Daz- | 8
padie: Unterricht:
Anzahl Kinder IF; 4

Horbeeintrachtigtes Kind 1:
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Alter 7
Geschlecht weiblich
Stufe: Kindergarten 2 Jahr
Auffalliges:
Hortechnik: O X Horgerat
Bitte ankreuzen! O Cochlea-Implantat Cl
O X _Drahtlose Mikrophon-Anlage (FM-Anlage)
O Andere:

Horbeeintrachtigtes Kind 2:

Alter 6

Geschlecht weiblich

Stufe: Kindergarten 1 Jahr

Auffalliges: Links verkiimmertes Ohr, links keinen Daumen, linkes
Auge hangt etwas und trant oft.

Hortechnik: O X_Horgerat

Bitte ankreuzen! O Cochlea-Implantat Cl
O X Drahtlose Mikrophon-Anlage (FM-Anlage)
O Andere:

Padagogische Hochschule Ziirich
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Kurzfragebogen fiir die Lehrperson

-

Ort, Datum: ? Ur /‘(//’7/.

A6,

Personliches:
Alter | / ﬁ ?3
Geschlecht
N
Erfahrung mit Betroffenen: Wie haben sie sich zum Thema Hoérbeeintrachtigung
kundig gemacht?
Bitte ankreuzen! >3 Fachperson
O Internet
O Bicher

O Erfahrungen anderer - 3 1

W Andere: /)0 ferbi /atmj Zenttum £
Spracht +§chor

Wer hat Sie informiert?

Eltern

Schulamt

Schulleiter

Fachperson

Fruhere LP (falls vorhanden)

¥ Andere: /Lud/o/pada 90 }e

oNoRelole

Wie lange arbeiten Sie schon
an dieser Schule?

St 2004

Seit wie viel Jahren Uben Sie
diesen Beruf aus?

sut 4333

Wann haben Sie lhre

1389

Ausbildung abgeschlossen?

Klasse:
anaz:sl'g.SuS in der 2 2/ Anzahl M&dchen: 4 3
ASChnzztl;l:SuS in der 6 OO Anzahl Buben: \9

1 Anzahl SuS in Anzahl SuS im DaZ-
Logopadie: 5 Unterricht: 6
Anzahl Kinder IF: /71

Padagogische Hochschule Ziirich
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Horbeeintrachtigtes Kind 1:
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] A3.3.2040
Geschlecht
/7
Stufe: ~
Y
Auffalliges:
Hértechnik: O Horgerat
Bitte ankreuzen! O Cochlea-Implantat Ci

"8 Drahtlose Mikrophon-Anlage (FM-Anlage)
O Andere:

Harbeaintra?nq{tos Kind 2:

Alter \

Geschlecht \

Bitte ankreuzen!

loNoRoNe)

Stufe: \
Auffalliges: \
Hortechnik: Horgerat

Cochlea-implantat CI
Drahtlose Mikrophdr-Anlage (FM-Anlage)
Andere:

Padagogische Hochschule Ziirich
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B) Beobachtungsinstrument

Kindergarten — Blick auf Lehrperson und Klasse
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Kindergarten — Blick auf das horbeeintréchtigte Kind
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Kindergarten — Audiopadagogin (Sofie)
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C) Leitfaden fur die Interviews

Leitfaden der Lehrperson fir das Interview

Leitfaden — Lehrperson

Hinweise:

1. Abgabe Kurzfragebogen an LP => gerade ausfullen lassen (Strukturdaten erfas-
sen)

2. Wahrenddessen bereiten wir die Aufnahmegeréate vor

3. Allfallige Fragen klaren und Betonung auf Anonymisierung der Audioaufnahme

Aufnahmegerit einschalten

Begriissung: Herzlichen Dank, dass wir bei lhnen die Lektion beobachten durften. Sie ermog-
lichen uns, Beobachtungsmaterial fur die Vertiefungsarbeit zu sammeln.

Verwendung der Audioaufnahme: Wir werden dieses Gesprach aufnehmen und die Audio-
datei spater fir unsere Arbeit transkribieren. Im Anschluss daran, wird die Datei von uns ge-

|6scht.

Gesprachsthema:

Vielen Dank, dass wir heute in die Praxis zum Beobachten kommen durften.
Es war sehr spannend einen Einblick in Ihr/dein Unterrichtsgeschehen zu er-
halten.

Nun haben wir sechs Themenbereiche, die uns interessieren. Unsere Fragen
halten sich an die Themenbereiche und sind an Beobachtungen gekoppelt.
Die Themenbereiche lauten: Lernen, Differenzieren, Zusammenarbeit, Sensi-
bilisierung, Raumgestaltung und soziale Teilhabe. Nebst dem Beantworten
unserer Fragen geht es uns auch darum, dass Sie/du uns Tipps und Tricks fur
die zukinftige Praxis als Lehrperson geben kénnen/kannst.

Wir méchten mit den Themen ,Raumgestaltung“ und ,Soziale Teilhabe“ begin-
nen, da wir mit diesen Themen gut an unsere heutigen Beobachtungen an-
knipfen kdnnen.

1. Thema: Raumgestaltung

Beschreiben Sie/Beschreibe uns bitte das optimales Klassenzimmer fiir ein
horbeeintrachtigtes Kind.

Auf welche Faktoren achten Sie bei der Platzierung des horbeeintrachtigten
Kindes im Klassenzimmer?
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2. Thema: Soziale Teilhabe

e Wie schaffen Sie es/schaffst du es, dass das Kind x in der Klasse sozial inte-
griert ist?
e Wo gibt es Schwierigkeiten/Herausforderungen und wo lauft es gut?

3. Thema: Lernen
e Hat es Abweichungen von einem durchschnittlichen Unterricht gegeben? Kon-
nen Sie/kannst du mir dies an einem Beispiel erklaren?

¢ Wir haben beobachtet, dass Kind x die Unterstitzung in Form von y bekom-
men hat und mdchten wissen, warum?

Nun entfernen wir uns von unseren Beobachtungen und gehen lber zu den Planungsfragen:

4. Thema: Differenzierung inkl. Planung
e Wie sieht dein konkretes Vorgehen bei der Planung deines Unterrichts aus?
(Hinweis: Wenn LP selbst nicht auf die Unterrichtsprinzipien nach Abb.4 hin-
weist, dann konkreter Fragen)
o Wie strukturieren Sie/strukturierst du
ihren/deinen Unterricht?
o Wie visualisieren Sie/visualisierst du
ihren/deinen Unterricht?
o Wie differenzieren Sie/differenzierst du
Ihren/deinen Unterricht? cutuindznion:

e Was ist lhnen/dir wichtig, bzw. was nimmst du

in den Blick?
¢ Wie gehen Sie/gehst du konkret vor, um den Oifferenierung
Anforderungen von Kind x gerecht zu werden?
Kannst du mir dies an einem Beispiel erkla-
ren?

5. Zusammenarbeit

¢ Wie kdnnen wir uns eine Zusammenarbeit zwischen Ihnen/dir und der/dem
Audiopadagogin/gen vorstellen?

o Auf welche Art und Weise findet der Austausch statt?
Wie ist ihre/deine Einstellung zur Zusammenarbeit mit den entsprechenden
Eltern? Worin liegen die Herausforderungen und warum?

6. Sensibilisierung der Horbeeintrachtigung

o Auf welche Art und Weise wurden die Mitschiller fiir das Thema ,Horbeein-
trachtigung® sensibilisiert?
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Allenfalls 1-2 Vertiefungsfragen, wie wir fir unsere LP-Karriere wissen wollen:

- Was wirdest du/wirden Sie uns fur 2-3 Tipps geben, wenn wir in unserer Klasse ein
horbeeintrachtigtes Kind haben?

* Gibt es noch ein Thema, welches wir nicht angesprochen haben Sie/du aber
denkst, dass es in diesem Zusammenhang wichtig ist?

= Dank: Vielen Dank fiir das Gesprich und Ihre/deine wertvollen Ausserungen. Es
war fir uns ein sehr interessantes und informatives Gesprach. Ebenfalls danken
wir lhnen/dir, dass wir die Lektion beobachten durften.

Aufnahmegerdt ausschalten
= Ubergabe eines Geschenkes: Als kleines Dankeschdn haben wir Ihnen etwas mit-

gebracht.
= Verabschiedung.
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Leitfaden der Audiopédagogen fiir das Interview

Leitfaden — Audiopadagogin

Hinweise:

4. Abgabe Kurzfragebogen an Audiopadagogin => gerade ausflillen lassen (Struk-
turdaten erfassen)

5. Wahrenddessen bereiten wir die Aufnahmegerate vor

6. Allfallige Fragen klaren und Betonung auf Anonymisierung der Audioaufnahme

Aufnahmegeridit einschalten

Begriissung: Herzlichen Dank, dass wir bei lhnen zwei Lektionen beobachten durften. Sie er-
moglichen uns, Beobachtungsmaterial fiir die Vertiefungsarbeit zu sammeln. / Herzlichen
Dank, dass wir ein Gesprach mit Ilhnen flhren dirfen. Sie ermoglichen uns, verschiedene Ma-
terialien fir die Vertiefungsarbeit zu sammeln.

Verwendung der Audioaufnahme: Wir werden dieses Gesprach aufnehmen und die Audio-
datei spater fiir unsere Arbeit transkribieren. Im Anschluss daran, wird die Datei von uns ge-

|6scht.

Gesprachsthema:

Vielen Dank, dass wir heute in die Praxis zum Beobachten kommen durften.
Es war sehr spannend einen Einblick in lhr/dein Unterrichtsgeschehen zu er-
halten. / Vielen Dank, dass wir heute bei Ihnen sein kénnen und ein Gesprach
mit Ihnen fuhren dirfen.

Nun haben wir sechs Themenbereiche, die uns interessieren. Unsere Fragen
halten sich an die Themenbereiche / und sind an Beobachtungen gekoppelt.
Die Themenbereiche lauten: Lernen, Differenzieren, Zusammenarbeit, Sensi-
bilisierung, Raumgestaltung und soziale Teilhabe. Nebst dem Beantworten
unserer Fragen geht es uns auch darum, dass Sie/du uns Tipps und Tricks fur
die zukinftige Praxis als Lehrperson geben kénnen/kannst.

Wir méchten mit den Themen ,Raumgestaltung® und ,Soziale Teilhabe“ begin-
nen, da wir mit diesen Themen gut an unsere heutigen Beobachtungen an-
knupfen kdnnen.

1. Thema: Raumgestaltung

Beschreiben Sie/Beschreibe uns bitte das optimales Klassenzimmer fir ein
horbeeintrachtigtes Kind.

Auf welche Faktoren achten Sie bei der Platzierung des horbeeintrachtigten
Kindes im Zimmer?

2. Thema: Soziale Teilhabe

Wie nehmen Sie/nimmst Du die soziale Teilhabe des horbeeintrachtigen Kin-
des im Unterricht mit der ganzen Klasse wahr?
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e Wo gibt es Schwierigkeiten/Herausforderungen und wo lauft es gut? Kénnen
Sie dies an einem Beispiel erklaren?

3. Thema: Lernen

¢ Wie gehen Sie/gehst du konkret vor, um den Anforderungen von Kind x ge-
recht zu werden? Konnen Sie/kannst du mir dies an einem Beispiel erklaren?

o Wir haben beobachtet, dass Kind x die Unterstiitzung in Form von y bekom-
men hat und méchten wissen, warum?

Nun entfernen wir uns von unseren Beobachtungen und gehen (iber zu den Planungsfrage:

4. Thema: Differenzierung inkl. Planung
e Wie sieht dein konkretes Vorgehen bei der Planung deines Unterrichts aus?
(Hinweis: Wenn LP selbst nicht auf die Unterrichtsprinzipien nach Abb.4 hin-
weist, dann konkreter Fragen)
o Wie strukturieren Sie/strukturierst du
ihren/deinen Unterricht?
o Wie visualisieren Sielvisualisierst du
ihren/deinen Unterricht?
o Wie differenzieren Sie/differenzierst du
Ihren/deinen Unterricht? uduindariots

e Was ist lhnen/dir wichtig, bzw. was nimmst du

Differenzierung

5. Zusammenarbeit

o Wie kdnnen wir uns eine Zusammenarbeit
zwischen Ihnen/dir und der Klassenlehrperson
vorstellen?

o Auf welche Art und Weise findet der Aus-
tausch statt?

e Wie ist ihre/deine Einstellung zur Zusammenarbeit mit den entsprechenden
Eltern? Worin liegen die Herausforderungen und warum?

6. Sensibilisierung der Horbeeintrachtigung
e Stellen Sie sich vor, dass Sie ein neues Kind mit einer Hérbeeintrachtigung
zugeteilt bekommen. Wie sehen Ihre Vorbereitungen vor der ersten Einzellek-
tion aus?
e Inwiefern tragen Sie zur Sensibilisierung der Mitschdiler fur das Thema
,HOrbeeintrachtigung“ bei? Konnen Sie/Kannst du mir das an einem Beispiel
erklaren?
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Allenfalls 1-2 Vertiefungsfragen, wie wir fir unsere LP-Karriere wissen wollen:

- Was wirdest du/wirden Sie uns fur 2-3 Tipps geben, wenn wir in unserer Klasse ein
horbeeintrachtigtes Kind haben?

* Gibt es noch ein Thema, welches wir nicht angesprochen haben Sie/du aber
denkst, dass es in diesem Zusammenhang wichtig ist?

= Dank: Vielen Dank fiir das Gesprich und Ihre/deine wertvollen Ausserungen. Es
war fir uns ein sehr interessantes und informatives Gesprach. Ebenfalls danken
wir lhnen/dir, dass wir die Lektion beobachten durften.

Aufnahmegerdt ausschalten
= Ubergabe eines Geschenkes: Als kleines Dankeschdn haben wir Ihnen etwas mit-

gebracht.
= Verabschiedung.
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D) Notizen Interviews der Audiopadagogen
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Vertiefungsarbeit

E) Analyse

Lehrpersonen

November 2019

\ ,’.’\)\\,s)n Q
AW S
NSO

—

Abkiirzungen:

MUE: Mara Uehla

Sofie: w, 1. KiGa
Lena: w, 2. KiGa

Moritz: m, 2. Klasse

SDE: Selina Derungs

CHO: Christina Hosli, Kindergartnerin

ENI: Elvira Nicora, Audiopadagogin

Begriffserkldrungen:

CSC: Christopher Schnorf, Audiopaddagoge | ehm: Platzhalter, Wortsuchend

CWE: Camilla Weiss, Lehrperson 2. Klasse | hm: Gberlegen

mhm: bejahen

(.): kurze Pause

(4): vier Sekunden Pause

Unterstrichen: Betonung

GROSS: laut

“Gansefiusse”: leise

@(.)@: kurzes Auflachen

@ja@: lachend gesprochen

Irgendwi::e: Dehnung

(Vater): Unsicherheit bei der Transkription
(): unverstandliche Ausserung

Sin- isches: Eigenkorrektur des Gesagten

Trotzdem- : Unterbrechung durch andere
Person

ich wo eus int

SDE: ja also namal viele Dank das mir hatt hend doffe cho (.) es ish sehr spannend
xi zum dir zueluege oder zum eu zueluege und zum gseh ja wie ihr das mached ehm

3

2

3 mir hend sechs Th
a4

5

6 CWE: mhm.

7

8 CWE: jiah.

9

10

11

12 Klassezimmer vor?

Padagogische Hochschule Ziirich

iered und eusi Frage haltet sich

eigentlich ah die Themebereich u::nd d Themebereich sind eigentlich Lerne,
Differenziere, Zamearbet, Sensibilisiere, Rumgestaltig und soziale Teilhab.

SDE: mir hend etzt eifach zu jedem Themebreich es paar Frage-

SDE: eus ufgschriebe. Eeeh mir startet grad mitm Thema Rumgesta::ltig ehm
beschrieb eus doch bitte das optimale Klassezimmer fir es horbeihtrachtigts Chind
also was sind dott alles far Faktore wichtig oder wie stellsch du dir es optimals

Derungs und Uehla
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13 CHO: Unseren Kindergartenraum haben wir nicht speziell umgestellt oder an die
Hol beemtrachtlgung von Lel a und Soﬁ angepasst.

in Vi t] So haben sie den dnrekten Scha|| zu
16 horen als auch die Moglichkeit die Mundbewegungen abzulesen.

17 CWE: mhm @(.)@ ich bin ja etzt n6d dExpertin aber ehm sicher emal de Schall (.)

18  schallgedampft muss es si dann au wo sitzt sChind? Also meh Rugge gage Feischter
19 ehm ich mach Frontalunterricht duen ich vorne stah und eifach dppis erklare dueni

20 relativ selte. Ich nimm dChind ehner bi mir vorne da mussi eifach luege das de

21 Mortitz méglichscht vor mir ish und denn muss mer luege mitm Liechtwinkel dass er
22 au e chli Lippe cha lese (.) was bi ihm na schwierig ish, er macht ned so viel

23 Au ekontakt er ish so chli ful will
24
25  mer dott wiki immer wieder druff ihgaht mitm Augekontakt. Jetzt sust vom rum her

26 dur das das ich ihn mehr vorne han, lueg ich etzt ned eh so stark druff.
27  SDE: Okey. Und wie ish da also er sitzt ja dott-

28 CWE: etzt sitzt er dott am Rand. Ich mach naturli au oft eh neui Sitzordnig.
29 SDE: ja.

30 CWE: Eh Rand sicher ish besser (3).

31 SDE: mhm. Uf was achtisch denn sust na wenn etzt das umplaziere wirsch?

32 CWE: ehm. Rand ehner witer vorne dass er meh vorne sitze duet und dann natrlich
33 au na mit andere Chinde. Wer sitzt nebed ihm? Also au ehner au ruhigeri Chind. Bi
34 ihm merkt mer (.) er ish ehner biz en [gist je. Er brucht au die Bewegig ehner e
35  chli. Erish au eine wo gern staht. Mer muss ihm immer wieder segge etzt sottisch
36 emal wieder mal absitze. Das hett sicher au mit dem 6ppis ztue mitm Rumgftihl oder
37  mit de Sicherheit, mit de Fess uffem Bode ha.

38  SDE: Denn wiremer eigentlich zum néchschte Thema cho ehm zude soziale
39 Teilhab. Enm wie schaffsches du dass de Moritz ide Klass sozial integriert ish? Also
40 dass er dett néd irgendwie ellei da staht oder-

41 CHO: Die lief bei uns 1. Uber die offene Kommunikation der

42 Horbeeintréchtigung als auch tber die Kommunikation der speziellen Bedurfnisse,
43  welche dies Beeintrachtigung mit sich zieht. 2. Die Audiopadagogin halt 4x im Jahr
44 eine [IEEEIImit der ganzen Klasse. 3. Die Audiopadagogin bastelt nach
45  einer solchen Lektion Horgerate mit den Kindern. 4. Die hérbeeintrachtigten Kinder
46  durfen immer ein gut horendes Kind mit in die Audiopadagogik-Stunden einladen.
47 5. Wir haben kein grosses ,Leiden’ aus der Beeintrachtigung gemacht. Unsere

48 Haltung ist, jeder hat etwas Spezielles an sich. | sind zuweilen

49  Sportanlésse oder Anldsse in anderer Umgebung. Da ist die Akustik oft schwierig
50 und so ist es wichtig, dass das hb. Kind immer in der Nahe der LP ist.

51 CWE: mhm. usgschlosse wird-
52 SDE: genau-

53 CWE: so quasi. Das ish na schwierig bi ihm will er so : ‘
s4  Chind ish oft so chli unbeholfe uf eh Art wod dChind ehner so chii zrugg stond, das
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55 hends ned so gern. Ich versueche eifach im Moment inere chline Pause immer

s6  |[dMoglichkelt zschaffe ldass er mal miteme andere Chind spielt. Ich versueche ih [SD8J: teniti hat
57  Spieli ih Gruppearbete so also eigentlich mit allne Chind das alli ehmal mitenand ~der Lehrperson . |

58  Oppis mache chond. —d::";:':mJ‘

59 SDE: mhm (3). Also ish- ooyt

60 CWE: es glingt naturlich ned immer.

61  SDE: jiah. () Also ish eigentlich dSchwierigkeit dass es néd vo ihm us chund-
62 CWE: mhm.

63 SDE: sondern dass eigentlich wie du-

64 CWE: ich muss e chli lenke. Jiah ich muss dott e chli stare.

65 MUE: Doff ich frége bi dere Partnerarbet-

66 CWE: jiah-

67 MUE: wo sie ja zame das glese hend, ish das plant xi vo dir dass sie das zzweite
68 mached?

69 CWE: n:eil Sie zwei etzt zame?

70  MUE: jia::h.

71 CWE: nei ich hans wilki abhangig gmacht vode Tier-
72 MUE: aha okey ja-

73 CWE: das sie hend chone es Tier uswahle und denn hetts etzt also chli
74  zamegwirflete Gruppe geh-

75 MUE: ja und denn han ich beobachtet dass er ja gfréged hett ob sie sGrat- ahlege
76 doff.

77  CWE: genau ja-

78  MUE: also sie hett ja das denn eifach gmacht also fur sie ish das keis Zug- xi
79 CWE: ish keis Thema xi, nei ish keis Ding.

80 MUE: das kenneds demfall?

81 CWE: das kenneds guet genau-

82 MUE: aha-

83 CWE: und ich duen das au immerwieder thematisiere und dChind froged au denach.
84 De Audio xqm |sh naturil au ab und zue da (.) aso glaub cimal im Jahr und dott
85 chonds au us biere und ehso sinds vertrout mit dem

86 Thema. Sie Iueged au immer wieder sOhr 2h und ja (.) das kenneds.
87 MUE: ich hans wie au na spannend gfunde dass er druff zu cho ish-

88 CWE: ja-
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124
125
126
127
128
129
130
131

132
133

134
135

136
137
138
139
140
141
142
143

144
145
146
147
148

149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161

162
163

CHO: Grundsétzlich musste ich meinen Unterricht nicht anpassen, da beide Kinder
tber eine FM-Anlage verfiigen, d.h. die Kinder haben ein Hoérgerat und ich eine
Verstarkungsanlage. So konnten sie stets dem Unterricht folgen. Wichtig war mir die
Selbstandigkeit und Selbstverantwortung der Kinder. So hatten sie den Auftrag —
sollte ich die FM-Anlage vergessen — mich darauf hinzuweisen. Das ergab auch eine
Selbstverstandlichkeit im Umgang mit den speziellen Anliegen. Mit der Zeit haben
mich auch andere Kinder darauf aufmerksam gemacht. Die FM-Anlage war immer in
der Kreissequenz im Einsatz, ansonsten war sie auf lautlos geschaltet.

CWE: ja ish viel offener xi jetzte (.) oder? Also das etzt mit dem Vortrag ish zum erste
Mal (.) ish &ppis ganz_ Neus fiir dChind und also eng ide Partnerarbet jaja. Ganz klar.

SDE: also ebe das ish ned plant xi dass sie inmer zzweite sind bimene Tier das hett
sich eifach so er-

CWE: DOCH!

SDE: ah das sho.

CWE: Das doch ish sho plant xi doch Partnerarbet ish plant xi.
SDE: ah okey.

MUE: aber wer mit wem-

CWE: GENAU!

MUE: chund druff ah welles Tier mer gwahit.

CWE: genau genau.

SDE: ah okey. Ja denn waremer eigentlich eus vode Beobachtige abwende und
zude Planigsfrage tbere gah. Ehm wenn etzt du dich uf- ufere Unterrichtsreihe
vorbereitisch ehm wie gseht dett dis konkrete Vorgehe us? Also uf was achtisch du
da? Es git ja die dri verschiedene Unterrichtsprinzipie. Es git ja svisualisiere
sstrukturiere und sdifferenziere uf was achtisch du da also im Allgemeine?

CHO: Da beide hb. Madchen bestens integriert sind, eine FM-Anlage haben und
charakterlich sehr stark, musste ich keine speziellen Strukturen einrichten. Oft habe
ich Lieder, Verse, oder auch zu I6sende Aufgaben | so dass ganz schnell
klar war, wortiber wir sprachen. Es brauchte wenig Differenzierung. Bei Rhythmus-
Spielen oder Sprechspielen habe ich mich ganz direkt an die vordere Reihe gewandt
— dort wo die beiden sitzen. Bei persénlichen Gespréchen bin ich vielleicht etwas
naher ran an die beiden, damit ich — vor allem Sofie — besser verstanden habe (sie
spricht undeutlicher als Lena). Auch habe ich Sofie im freien Spiel zu mir genommen
und mir ihr Wortablaufe eines Liedes oder schwierige Wérter nochmal angeschaut. 1.
Ich schaue immer, dass beide hb. Kinder einen passenden Sitzplatz haben. 2. Ich
versuche mdglichst klare, kurze Satze zu bilden. Vor allem bei Erklérungen. 3.
Unzulanglichkeiten der hb. Kinder
der Tag weiter.

CWE: Eigentlich das méglichscht bi allne Inhalt eigentlich alles e chli gah ish (.)
svisualisiere, dann sauditive muss debi si also au vorne 6ppis zeige au shandle (.)
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164 eigentlich ja ih jedere Einheit mehr oder weniger chli abdeckt ish. Far die auditiv
165  Starkere fur die eh ja-

166  SDE: okey.
167 CWE: fur die visuell Starkere.
168  MUE: und hesh fiir inn etzt speziell irgendwelli Hilfsmittel?-

169 CWE: neil

170 MUE: das amel irgend6ppis ade Wandtafle visualisiersch?
171 CWE: neil

172 MUE: néd?!

173 CWE: neil

174 MUE: es ish meh dass du nachher individuell zu ihm ane gahsch und-
175 CWE: genaul
176  MUE: ihm das namal erklarsch.

177 CWE: mhm. Aber es klappt eigentlich guet also er verstaht eigentlich guet was er (.)
178  ja.

179  MUE: okey.

180  SDE: chund er denn au vo sich uf dich zue wenn er 6ppis ndd verstande hett oder
181 ishes meh dass du wieder uf ihn zue gahsch?

182 CWE: ich meh! Er ish weniger aktiv. Das bin sho ich wo muss luege.
183  SDE: aber wenn ers jetzt gar ned verstaht, sitzt er denn eifach ume und macht nid-

184 CWE: erish oft e::h ja kein Blickkontakt dass ish irgendwie na oft mer muss ihn
185  immer wieder zrugg holle.

186  SDE: okey. Ehm ja wie gahsch du konkret vor um de Ahforderige vo ihm grecht
187 zwerde? Chasch du da viellicht irgend es Bispiel dezue geh usere Lektion?

188 CHO: Bsp. Sofie: Sofie ist em Iebendlges offenes Kind. Es ist mir wichtig, dass sie
189 i i
190
191
192

ch bitte sie dann nochmal zu

193 fi S
194 Bedurfnlsse vertritt. Leider verstehen die andern Klnder nicht immer gleich. So muss
195 ich zuweilen eingreifen und das Tempo aus dem Spiel nehmen. D.h. wir wiederholen
196 die Anliegen nochmal und sprechen langsam und besprechen so die Situation neu.

197 CWE: sine Ahforderige gre::cht zwerde? Nei! Gad so ussem @Stehgreif@ wusst ich
198  etzt néd da musst ich na chli so meh es Bispiel ha.

199  SDE: okey.
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200

202
203
204
205
206

207
208

209
210
211
212
213
214
215

216
217

218
219
220
221

222
223
224

225
226
227
228
229

230
231
232
233

MUE: Aber etzt zum Bispiel hitt also mich hett er recht erstunt will vorlese macht er
ja uzh guet-

CWE: jiah.

MUE: also ich meine dett wéar mir etzt nie ufgfalle dass er eh Beihtrachtigung hett-
CWE: jiah.

MUE: und a::u wenn er denn nacher verzellt vom Inhalt vom Text-

CWE: mhm. Das-

MUE: also Leseverstandnis funktioniert au wunderbar es gaht denn meh han ich
gseh wenn du dppis erklarsch vorne far alli-

CWE: jiah.

MUE: und denn gahts as schaffe frogt er (.) sMaidli: Was mumer etzt mache?
CWE: mhm.

MUE: das ish wiki-

CWE: hash du das-

MUE: jiah jiah!

CWE: das chum ich natirlich néd mit Gber oder?

MUE: jah! Also das hett er etzt zum Biespiel gfrdgt aber ich han mich nachher
gwunderet (2) weiss ers ned will ers ndd ghort hett oder weiss ers ned-

CWE: will er-
MUE: will er irgendwo xi ish oder?
CWE: jiah jiah.

MUE: will sust dunkt er mich en recht guete aso Schueler oder? Also das es ihm wie.

CWE: also ja seinte ish xi ich glaub er_lost denn ned zue also ned bewusst (.) jiah er
schaltet ab. Er ish na oft so am trdume und ish na weg und denkt jiah (.) und ich find
au er ish ned ehso en Kréftige also er mag nod lang schaffe.

MUE: ja dKonzentration-

CWE: ish sehr kurz-

MUE: amel muss er denn wie eh Bewegig ha und denn gumpt er schnell ume-
CWE: genau!

MUE: und denn chaner wieder lese.

CWE: genau und das ish na spannend détt bide [Witerbildig| wo ich gha han, han ich

Derungs und Uehla

au mit anderne im Ustusch erfahre dass vor allem Buebe meh die sind wo sich so
also na starker naturlich als anderi Buebe und Maidli sind ehner na so chli
zrughaltend sind.

Padagogische Hochschule Ziirich

Kommentiert [MVU(16]: Weiterbildung
~Informationen einholen
~—Hérhilfen ausprobieren
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269 SDE: okey.
270 CWE: jiah. Also eigentlich also ich chan nattrlich

271 )
272 MUE: ah wiki?
273 CWE: neil

274  MUE: okey spannend.

275 SDE: okey.

276  CWE: nei also er chund eifach verbi und macht en Input (2) fur dKlass.
277  MUE: ja genau!

278  CWE: und er hett denn irgendwie na ei Lektion ei oder zwei Lektione im Jahr woner
279  mitem Moritz selber na 6ppis macht.

280 MUE: nur.
281  SDE: okey.
282 CWE: jiah.

283 SDE: und dett wo er id Klass cho ish was hett er dette also eifach dKlass informiert
284 oder was hett er dette gmacht?

285 CWE: e::hm er ish mir eifach zueteilt worde und denn ish de Bueb halt zu mir cho
286 und denn nachher bin ich eh irgendwie Ubers Papier han ich denn gseh ah dett gits
287  eh FM-Ahlag, mir hend schomal es Chind gha mitere FM-Ahlag und eh das ish es
283  denn xi.

289 MUE: @()@

290 CWE: jiah und was ich na schwierig find fur sones Chind dottzumals die Ihteilig das
291 han ich détt au ade Witerbildig gha- gseid e::h da wird eifach es Chind (.) es ish
292  Chind und Klass und es wird eifach zugordnet es sind [26 Chind xi vorher oder und

Kommentiert [MVU(18]: Uistande

293 eh nod ganz eifache @Fall@ dinne und denn schickt mer sones Chind eifach ih sone :MWIGMW
294  Klass inne. Das find ich so vode Vorbereitig her sehr schlecht dass das ned meh osm
295  ahgluegt wird. Storlarm

296 MUE: jiah. Und ebe ich mein au (.) fur di::ch nachher also zerscht ehmal die viele
297  Chind ih einere Klass denn ebe dUnterstitig wo ich etzt ahnimm minimal ish-

298 CWE: jiah jiah!

299 MUE: und denn na sChind wo ebe je meh Chind au na desto liter oder wegem
300 Storlarm-

301 CWE: jiah genau!

302 MUE: also ish sho na speziell.

303 CWE: ja und de hesh natarlich au wenig Zit denn firr ihn das han ich etzt meh.
304 MUE: denn ish sicher au dHalbklass besser.
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305 CWE: jiah klar ganz klar.

306 SDE: du hesh ja etzt gseid du hegsch ned so viel Understitzig tbercho hesh denn
307 du dich selber informiert?

308 CWE: JIAH sicher die Witerbildige (.) mach ich jetzt.

309 MUE: Wo sind- wo chamer die mache?

310 CWE: eh bi de Sprach ich has ufgschriebe eh Schule far-

311 MUE: AH bi dem-

312 CWE: Zentrum fur Gehor und Sprache.

313  MUE: ah ja genaul

314 SDE: okey.

315 CWE: jiah.

316 SDE: aber das chund vo dir us das machsch ()

317 CWE: ja das ish freiwillig das ish das Ahgebot womer cha mache als Lehrperson.
318 MUE: und denn hesh na das selber mal usprobiert.

319 CWE: ja genau da hesh en ganze Tag wo chasch usprobiere.
320 MUE: ah okey.

321 CWE: Sie zeiged au wie das ish fiir dpper wo ned guet ghort also die verschiedene
322  Stufene jiah sehr spannend xi.

323 SDE: okey und dett also (.) ih dere Witerbildig erfahrt mer dett au wiemer umgaht mit
324  so chind oder ish das meh-

325 CWE: doch zum Teil sho!

326 SDE: okey.

327 CWE: jaja doch also das etzt mitm Liechtihfall eh::m jah.
328 SDE: eifach so was mer chli beachte muess.

329 CWE: jiah.

330 SDE: ehm wie dann also wie chénd mir eus das vorstelle wie du mit de Eltere vom
331 Moritz zameschaffsch also ish das andersch oder ish das hnlich wie bide andere
332 chind?

3383 CHO: Bei beiden Eltern war erst die [Unsicherhgitloross, wie ihr Kind den Einstieg in
334  eine Kindergartengruppe meistern wird. Sie hatten bedenken, ob ihr Kind akzeptiert
335 wird, ob es eine Sonderrolle bekommen wird, ob es mithalten kann, ob es sich

336  durchsetzten kann, ob es sich gehér verschaffen kann. Lena war schichtern und
337 brauchte ihre Zeit um aufzutauen. Heute hat sie eine Leaderposition und ist stets
338 eine der Ersten, wenn nicht die Erste die gewahit wird. Sofie war seit Beginn

rt [MVU(19]: Bedenken:
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340
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343
344

345
346
347
348
349

350
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352
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354
355
356
357
358

359
360

361
362
363

364
365
366
367
368

369
370
371

372
373
374

selbstsicher und zuganglich fur alle, obwohl sie mit ihrer schwachen cerebral Pares
etwas speziell aussieht. Auch hat sie an der rechten Hand keinen Daumen.

CWE: also ehm eifach meh Kontakt (.) das ish sho vorhande.

SDE: also duesch du au eifach riickmelde wies amigs lauft-

CWE: ja genau also ich han etzt genau hitt am Namittag es Telefon mit de Mueter.
SDE: und denn erfahrsch wies dihei-

CWE: lit 1t genau ehm er hett eh Operation irgendwenn vor sich das wird
denn au es Thema (. ) die wend das Loch schlusse jiah (2) etzt im Moment fiihit er
sich anschienend nod so wohl ide Schuel. Er mag ned das hett mer vnelhcht au chli
gmerkt Er ish halt elfach ja en Dunnhatige und ¢ i

MUE: aber ih dem Jahr wo er jetzt da ide Klass ish also ich glaub ih dem Jahr ish ja
dKlass reduziert worde, oder?

CWE: mhm.
MUE: merksch da etzt en Underschied etzt vo sim Verhalte oder vom?

CWE: jiah (.) also ich find sho also eigentlich bins ichs will mir fallts etzt meh uf. Am
Ahfang han ich denkt bim Moritz ja also das ish ja gar ned ehso grossi
Beihtrachtigung und etzt merk ichs meh oder wo so chli die ja (.) wie seid mer (3)
dSchwéchene vo ihm. Das chund etzt viel meh fiire (3) drum ishes au wichtig das so
es Chind de richtig Rahme hett oder.

MUE: und so aber (.) ehm das du am morge duesch du wie sHorgrét priefe ob das
funktioniert oder?

CWE: ehm am Morge de::e duen ichs anelegge. Me muess dBatterie immer
usseklappe, will sust laufts die ganz Zit und er zieht sie denn ah und da ish er ebe au
nod selbststéndig also da muss ich immer chli dehinder si (.) du musch es ahzieh-

MUE: ja es dunkt mich er machts néd gern-
CWE: mhm.

MUE: also er hett recht lang-

CWE: jiah.

MUE: bis er die denn.

CWE: genau nei er ish nanig ehso nei es ish nanig ehso automatisiert. Und das ish
etzt es Jahr oder er ish sichs ja (.) immer chli drabliebe und dann eh am Mittag git er
sie ab und denn lueg ich das die Batterie wieder dusse sind, eh ja ehso.

SDE: okey.
CWE: und ich muss natrlich dra denke.
MUE: ja klar.
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Vertiefungsarbeit November 2019
Audiopéddagogen

Auchi op&lc\o‘ 30 rje I

Abkiirzungen:

SC! Christopher Schnorf, Audiopddagoge
CWE: Camilla Weiss, Lehrperson 2. Klasse
CHO: Christina Hosli, Kindergartnerin

NI Elvira Nicora, Audiopadagogin

Begriffserkldrungen:

ehm: Platzhalter, Wortsuchend
hm: Gberlegen

mhm: bejahen

(.): kurze Pause

MUE: Mara Uehla (4): vier Sekunden Pause
SDE: Selina Derungs Unterstrichen: Betonung
Sofie: w, 1. KiGa GROSS: laut

Lena: w, 2. KiGa “Gansefiisse”: leise
Moritz: m, 2. Klasse @(.)@: kurzes Auflachen

@ja@: lachend gesprochen

Irgendwi::e: Dehnung

(Vater): Unsicherheit bei der Transkription
¢ ) tandliche A 9

Sin- isches: Eigenkorrektur des Gesagten
Trotzdem- : Unterbrechung durch andere

Person

MUE: Guet, also ebe uf jede Fall danke viel Mal, dass mir hend derfe zue::lu::ege. Das
isch sehr interessant gsi, ich denke ich rede fiir euis beidi.

SDE: ja

MUE: Ehm mir hend euis viel ufgschriebe ehm und mir hend euis etz eifach so paar
Frage zu sechs Themene eigentlich ufgschriebe (.), wo mir dir gern wiiret stelle, eifach
allgemein zum zum Thema ehm mit horbeitrachtigte Chind und vor allem wie me mit
ihne chan schaffe oder?

ENI: mhm

MUE: (.) Und euis euises erste Thema war d Rumgestaltig und euis wir det
intere::ssiere, also ob du euis (.) ehm gern es optimals Klassezimmer fir es
11 horbeitrachtigtes Chind chénntsch beschriebe?

12 CSC: also einersits ish [AKUSHK () es Thema. Das war etzt en akustisch sanierter Ru::m
13 wenn ihr die Decki ahlueged, wener losed ghéred ihr kein Nachhall, keis Echo nid, das
14 war super. De Teppich am Bode spielt au na eh Rolle (2). Also kein Nachhall-

15 akustischer Nahhall im Ru::m. Ih &ltere Klassezimmer ish das oft keis Problem ih neuere
16  Schuelzimmer ish das oft es Problem. Wenn das Zementwénd sind, Betonwand sind,

© ® NV hAE W N

=
o
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17  glatti W&nd denn ish das schwierig. Gstell (.) wo Biiecher drin sténd Sache drin sténd,
18 das ish guet das duet absorbiere_Sotigi Plattene ade Decki wéred guet, sonen Bode ish
19  au guet fiir eusi Situation fiir es Schuelzimmer ish das oft vergesse oder? Wenns ganz
20 ganz schelcht ish denn wiirdemer en Bauakustiker bizieh. Und de duets Zimmer

21 usmesse und de macht Vorschlég (.) also da gits ehso seggemer es grosses Bild en

22 Rahme und ih dem Rahme hangt mer ned es Bild sondern eh Matte eh Filzmatte

23 irgendoppis Speziells wo Schall cha absorbiere. Es git au Stulene womer ines

24 Schuelzimmer stelle wo Schall absorbeiret, es sind aber immer wieder i

25 Masshahmelund dSchuelene schwiimmed ned im Geld und das ish das schwierige in
26 Bezug uf () das ish dAkustik._Liecht hettemer gern es hells Schuelzimmer denn (.)

27 Sitzplatzgestaltig ish 6ppis wichtigs, also de Schieler s6tt wenn_immer mdglich

28  sSunneliecht im Rugge_ha und nod so das es id Auge gaht und blendet das ish und

29 eigentlich seggemer so viel Ubersicht ha wie méglich, das ish die einti Charte woni eu
30 geh han ,Sichtkontakt herstellen“ das ermdgliche. Ich fang emal mitem schlechtischte
31 ah, eh Reihebestuelig ish néd guet will de Schiieler cha zwar zvorderscht sitze néch

32 bide Lehrpersone aber wenn die zhinderscht 6ppis segged und oft ishes ndd sehr lut bis
33 ersich dreiht hett ishes verbi und er “ghorts eifach néd". Also wenn also so eh U-

34 Bestuehlig wie mer sie da inne hend war ideal fir euses Chind aber fiir vieli anderi néd
35 denn mUmer halt anfange handle und Kompromiss sueche. Reihebestuehlig wér die

36 Schlechtischt die war die Bescht und denn gits na Gruppetisch oder? Und Gruppetisch
37 seg ich okey ich plazier de Schteler an en Ort wo ich segge okey 80% vode Schueler
38  hat er im Uberblick und zwar mein ich ehso also er doff sich ned meh dreihe als ehso
39 also de Chopf doff er dreihe aber [#&
40 Etzt weissi néd ob ich alles gseid han

41 ENI: @(.)@ es optimals Klassezimmer (.), also optimal sin- isches naturlich, wenns néd
42  all zu gross isch (.) also wegem Hall (.). Super isch, wenns da die akustische Deckene
43 hend, wo da d:e Larm schluckt (2) und Teppich chame natirlich au no so chli ehm de
44 Schall e chli neh, also méglichst eifacht en Ruum wo (.) ( ) néd also de Schall so chli

45  schluckt, wo denn optimal isch (.) vo dem her. Das isch eigentlich s Wi::chtigst::e. Und
46  denn isch vorallem (.) fur s Chind no meh no, wo sitzts am B::este, aber das isch ja denn
47  je nach Ruum wiener da isch ehm sehr underschiedlich, dass néd Chind im also etz

48  imne Schuelzimmer, dass néd Chind im Rugge hét, sondern ehm eigentlich am Beste
49  en Halbchreis, so dass me eigentlich jedes Chind chan aluege was naturlich i dene

50 hittige grosse Klassene néd ganz eso eifach isch. Aber das war s optimalste oder ebe
51 i { . Da hat me eich () nie

52  Problem mit::m Verstah, will da chasch wirklich s Chind guet platziere am beste vis a
53  vis vode Chi- Lehrperson damits s Mundbild hat, s chan agluegt werde. Was me au

54  chan druf achte isch, das ehm (.) d Lehrperson néd vorem Fenster sitzt, will weme

55 vorem Fester isch denn gseht me s Gsicht néd so richtig, wills ( ) spiegelt.(2) Séttigi

56 Sache chame irgendwie- oder en Lehrer, dass er néd gegen d Wandtafle redt wéhrend
57 m schriebe ade Wandtafle. Das sind denn so die Sache no. (2) Susch isches rein vode
58  Gstaltig her, isches wirklich sehr ehm also ich denke am beste wemer eifach dem
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59  Schalle vom Schall her optimal isch. Das isch eigentlich s wichtigste, (3) wie das gmacht
60 isch. Ebe es chan mit Vor- ebe im Chindsgi macht me oft mit Vorhéng und Tiiecher und
61 ehm Teppich, das schluckt schomal sehr.

62 MUE: Super ja. Die zweit Frage wér das ebe gsi mit de Platzierig. Wunderbar.

63 ENI: @(.)@ Scho vorgriffe. @(.)@

64 MUE: @Ja@, chémemer susch gad zum zweite Thema. Das wér ebe soziale Teil:-hab.
65 Ehm (.) Also wie nimmsch du d soziali Teilhab vo de hérbeitrachtigte Chind im Unterricht
66 i de Ganzklass allgemein wahr?

67 CSC: Also nod so eifach.
68 MUE: ja.

69 CSC: Also ich han- ich ha selber 6ppe 70 Chind wo ich betreue oder? Und bi ganz ganz

70 vielne gahts eifach guet und bi wenige gahts ndd guet (.) wichtig ish das dLehrperson

71 das weiss und da druff achetet. Im Unterricht gsehn ich er streckt uf und macht mit. Die

72 Antworte woner gibt sind richtig oder? Also wenn er uf eh Frage ganz 6ppis anders

73 bringt denn los ich eifach hi und luege passiert das wieder ish das 6ppis eimaligs xi.

74 Was aber ish soziale Teilhab ish ish au die .). Wo ish das Chind die Pause? Ish

75 das inere Gruppe oder sitzt das eifach elleige? Und mer muss eifach wiisse werum ish

76 das sones grosses Thema? sProblem vode Horbeihtréchtigte seg ich sgroschte Probelm
JHEIN| und Storlarm hemer ih grosse Gruppe oder. Oft wird eh Hérbeihtréchtigung

78 dahelme ndd festgstellt willl mer eh chlini Gruppe hett viellicht vier foif Persone, die

79 mached beschrankt L&rm die sind relativ néch da goht guet, me merkt niid. Chunds id

80 Schuel pldtzlich eh tiber 20-ger Gruppe und dLeherin seid aber irgenddppis stimmt néd

81 und denn gaht mer go priiefe und stellt fest ob mer es Problem hett. Oder? Also die

82 soziali Teilhabe ish eifach ih grosse Gruppe dett wos lut wird niime guet. Vieli

83 Horbeihtrachtigte hend Grossgruppe nod gern (.) ziehnt 1:1 oder Chligruppekontkat vor.

84  Es git en Begriff wo mir- also wo pragt worde ish de heisst ,Cocktailparty-Effekt’. Also

85 andere Cocktailparty sténd dliit umenand dGléser klirred alli lached redet mitenand und

86 das ish eifach "Horrorsituation”. Die Lut, die Horbeihtrachtigte bechémed ntid mit tber,

87 was macheds? Sie ziehnt sich zrugg. Biespiel euses Hus mir hend da viel

88 horbeihtrachtigti Mitarbeiter, mir hend 1 mal im Jahr au es Mitarbeiterfest ( ) so rund 100

89 Lt sind dette oder so , wer chund néd? “Sie”! Will sie véllig tberforderet sind und es ish

90 nur ahstrengend, sie hend Kopfweh und sie hend niid devo. Das ish (.) eifach ehso me

91 cha ned sehr viel verandere also vode [EN#ARIAG hender sho 6ppis ghort?

92  MUE: mhm. Ja.

93 CSC: De Moritz hett ja eini. Im Unterricht chamer die ih dere Situation begegne mitere
94 FM-Ahlag aber né:.d eifach uffem Pauseplatz.

95 MUE: genau détte hett er sie uszoge dHorgrat das ish eus au ufgfalle.
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96 CSC: Also das ish eifach sThema soziale Kontakte oder soziale Ihbindig ish néd immer
97 aber sehr oft es Problem.

98  ENI: S isch natlirlich auch sehr vo Chind zu Chind sehr unterschiedlich, aber etz cha etz
99  vo dene zwei rede und sie sind ganz voll debi. Sie sind ehm (.) wahrendem Chreis debi,
100  ()am zuelose [oll debi, ufmerksam. Sie sind mit ihrne Gspondli links und rechts _—{ Kommentiert [sD8J: Ch ft, )
101 eigentlich ( ) sind ganz guet integriert. Hend ihri Friinde. (2) Ehm werden au ufgforderet
102 ehm wenn es Gspondli gsuecht wird also si sind da eigentlich (.) vol::lig drin, aber s isch
103 natirlich noéd immer glich, das isch natiirlich ehm au teilwis vom vom Grad -

104  MUE: ()

105  ENI: - vode Schwerhérigkeit ehm abhéngig, vom Chind selber entwickligs::technisch
106  isches scho sowit wie die andere Chind au? Bide Sofie und bide Lena sind etz bed ufm
107 normale Entwickligsstand altersentsprechend, eifach dass sie die Horbeitréchtigung
108 hend, aber mir hend natirlich ganz viel Chind wo au susch vode Entwicklig her es bitzli
109  zrug sind.

110 MUE: mhm

111 ENI: Teilwis weg de Horbehinderig teilwis aber will viellicht no e anderi Problematik da

112 isch. Und det isches denn teilwis ehm denn ander::sch ehm (2) ja denn isch wie es

113 anders viellicht integriets Chind au wo viellicht e Verhaltensufélligkeit hat oder irgendwie

114  so () de soziale Teil neh erschwarter. (2) Nur so vo néd nur ( ) vo Hérbehinder si, chan

115 aber au grad ebe bi Hochgradig [SERWEHGHGE Chind oder wo C's hend (.) wo natirlich (K iert [SD9]: Gl e Horbecint )
116  au Konzeniration relativ schnell nahlaht. Das isch naturlich es Thema. Das isch bi ihne

117  da au scho es Thema nur das merkt me halt wieder [Vigitli éhond das anderseh

118 kompensiere als d Jungs viellicht. MVU(10):
~Geschlecht
119  MUE: Okay. #Médchen
«*Buben

120  ENLI: Jungs werdet schneller mal unruhig oder henket ab, sind irgendwo (3). Sie sind den
121 vielleicht eifach wenns denn mal emiedet sind und néd ganz irgendwie voll uf
122 empfange sind eifach meh halt eifach d::a.

123  MUE: mhm

124  ENI: Aber fallet néd uf und denn merkt mes viellicht au gar né::d, obs etz mitibercho hét
125  oder ndd. Aber s isch natirlich so, dass schwerhorigi Chind (2) viel meh miend lei::ste
126  vo de Konzentration her. Also m verglichet das immer mit also wenn etz da e Geschicht
127  verzellt wird vo 10 Minute, denn isches fur die normal hérende Chind 10 Minute

128  konzentriere. Frr es schwerhérigs Chind verdrifacht sich das also das isch wiirkli fast
129 30 Minute zuelose gsi, also 30 Minute Konzentrationsastrangig und das uf en ganze

130 Morge denn aso da isches halt eifach eso das me irgendwenn e chli nahlaht also ebe
131  bide (.) gwiisse Chind gaht denn das halt is Verhalte tibere ()
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132 MUE: Das heisst wenn sie etzt (.) also wenn sie ebe muestet nur zue::lose wér das
133 drifach meh und wenns etz es Spieli machet wie etz isch das denn e Ent::lastig oder
134  me:h wie sie selber no miiend (.) interagiere?

135  ENI: Nei (.) Also sie mir hend s isch au das isch Astrengend. S isch au wie so alles wo
136  du mit dem () also guet was natiirlich chli chasch mache isch ehm mit de Bewegig denn
137 chasch das ganze wie wieder so chli ufhebe aber alles was du eigentlich muesch mit
138 lose ufneh und konzentriert si isch halt eifacht ehm (.) massiv.

139 MUE: mhm.
140 ENI: Meh Konzentrationsleistig.

141 MUE: Und etz (.) wo sind so d Schwierigkeite oder d Herusforderige oder ebe wo laufts
142 denn guet? Also weiss ndd also obs irgend es Bispiel hesch oder

143 ENI: Also etz vorallem im im grosse Ra::hme?
144 MUE: Ja.

145  ENI: Ehm (.) also ich denk d Useforderig isch wirklich ehm das du also (2) als

146  Lehrpe:rson isch d Useforderig natirrlich au das du das me::rksch wenns gad irgendwie
147  aber ebe das isch halt au vom Chind zu Chind au wieder individuell. Eis fallt u::f wils
148 irgendwie (.) afangt ufm Stuehl umegwackle oder so (2). Etzt da wars viellicht d

149  Useforderig zum merke irgendeswie so ( ) bisch no (da), bisch no debi oder irgendwie
150 hats etz scho ab::ghénkt, hats jetzt alles mitiibercho oder né::d? Das chont me viellicht

151 mit[BhiiZ Aahiige lirgendwie wie isch etz das gnau gsi ide Gschicht und denn halt das v [MVU(11]: Sprech g
152 schwerhérige Chind ah (2). Also fré::ge. (2) Ich denke das isch sicher d Useforderig, etz ol

153  da bi ihne (4). J::a das wirklich alles wie mitiibercho he::nd. Aber s isch natirlich au so

154 dass () schwerhdrigi Chind die tiiend sich natrlich au Strategie ehm (.) wie jedes

155  andere Chind au und luegt natrlich links rechts was machet die jetzte und machet das

156  au. Und das funktioniert bis zumne gwiisse ehm gwisse Dings sehr guet. Machet mir ja

157  au, lueget viellicht no schnell was macht etz de. Chan aber etz id de Schuel wo jede chli

158 individuell mues schaffe erschwarter si und das muesch denn au verstande ha das

159  irgendwie (.) was etz di::ni Ufgab isch. (2) Ich denk das chént echli d Useforderig s::i. Ja,

160 das s s Chind dases wirklich verstande hét, was isch de Uftrag und das denn au

161  ma::cht obwohl viellicht anderi &pis anders machet. Denk das isch hatlt da im Chindsgi

162  scho nomal eso chli einheitlicher also oftmals. Meh hét ja scho die Lem|andschaﬂd aber [SD12]: L {
163  das wird immer ganz ganz klar erklart (3) und ide Schuel ischme ja denn mengisch den :%:':;"W“‘""'

164  scho no chli meh wieder uf sich agwiese, ( ) wo me irgendwie selber mues wisse, ah
165 etz bini da gsi, jetzt muesi s nachste mache. (2) Das chan denn fiir e Lehrperson i de
166  Schuel natirlich denn au d Use Si Z tande?

5 etz all de?

167 MUE: Ja. (3) e::hm denn hettemer no s Thema L::eme (2) ehm und de tisch so euisi
168  Frag also wie gasch du eigentlich konkret vo::r um de Aforderig vom Chind grecht z
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169 werde. Aso (2) hesch du ebe det zum Bispiel etz hut hesch ja gezielt eigentlich d
170  Aufgabe gewahlt. Du hesch ja etz néd mit beidne Chind (.) s gliche gmacht.

171 CSC: BRRRCH. Also ich wiir mal segge was fir Forme vo Unterstitzig butet mir ah. lhr
172 hend ide Underlage zwei Blatter eis heisst ,Audiopadagogische Beratung® und eis heisst
173 ,Audiopadagogische Forderung®, Es sind wie zwei [[l#8#] Beratig ish sogenannte
174 sSchmalspurahgebot und dett diend mir eigentlich sSystem wo bestaht us Schuel,
175 Familie, Chind und Behored informiere (ber eh Horbeihtréchtigung. Was ish das? Uf
176 was miinder achte? Das mached mir. Im Gspréach das mach ich bi Schuelgsproch,

177 G " das mach ich ih Empathieimpuls ide Klass das mached mir im
178 Rahme vo Kiirs wo mir da ahbutet. Also mir bitet jedes Jahr Kiirs ah fiir dLehrpersone
179  ah und witeri, okey? Also dett chond mir die Beratig mache und das ish sChind gsehn
180 ich dette villicht zwei bis drii Mal im Jahr, meh néd. Und wenn das wo ich mache ned
181  langed, denn muss dSchuel oder dFamilie cho und ahlute mir mind 8ppis bespreche.
182  Oft langed fiir de grosseri Teil vode Chind langed die Form vo Betreuuig. Und szweite
183  Ahgebot ish ebe die audiopadagoaischi Férderia und dette ish eh intensivi Massnahm
184  dett gaht eh Therapeutin pro Wuche- jedi Wuche zwei bis- eis bis drii:; maximal vier
185 lLektione id Klass und duet sChind vor Ort understiitze. Dett spricht sich

186 dAudiopadagogin denn mit de Lehrperson ab: Was macht am meiste Sinn? Im

187 Klassezimmer bliebe und da integriert 6ppis mache oder séll ich sChind ussena und
188 dLehrperson seid mer lueg das und das chund oder das und das muesch na ufschaffe
189 das hetts ned ganz verstande oder ich nimm es chlises Grippli usse mit mim Schieler
190  und schaff usserhalb vom Schuelzimmer inere akustisch bessere Situation eh mit dem
191  Chind. [Zigllvo dere Uebig ish: das Kind kann sich in der Klasse halten.

192 ENL: Mhm

193  MUE: Werum oder was sind dini Uberlegige dezue?

194  ENI: Genau. Das isch natiirlich immer so dass s Chind Chind stéhnd ja ndd am gliche
195  Ort also das isch also jedes hét ja chli e anderi Problematik (.) ehm und ich mache so
196  Schwerptnkt (2). Will etz bide Sofie isch im Moment de Schwerpunkt wiirklich au s

197 Bewusstsi wie lang isch es Wort. Will si méngisch d Endlut ehm chli verschluckt bim
198  oder nod ndd seiht will mer s Gfiihl hend oder néd sicher sind ob sis néd ghért oder
199  eifach wie ndd fertig lost. Etz bin ich det wie so chli dra eifach dass sie merkt wie lang
200 isch es Wort. () s denn da chan fertig lose. Und au wie me richtigs lose bin ich etz bide
201  Sofie dr::a. Da hani bide Lena halt scho vorher (.) friher gmacht gha au scho dehei (.)
202 dozumol. Also woni bi ihre heigange bin und au im erste Chindsgi bide Leni simer etz
203 hatl wiirklich wie amne andere Punkt. Ebe drum au das Projekt woni vorher no gha han.
204 D Lena macht vieles eigentlich sehr guet, sehr bewusst. Bi ihre isch am Afang meh au s
205 Thema gsi Selbstwert starche. (.) Das sie au etz d Chinde gem irgendwie seht irgendwie
206 ehmd FM Alag isch ndd ah. Am Afang hét sie nat gseiht gha und méglichst nat ( ) und
207  hit seiht si Frau Hosli d FM Alag. Eifach so chli das stirche und dass au i dem meh ihre
208  Sache git wo si eigentlich guet chan. Sicher dass ehm dass s Selbstwert au chli sté- ()
209 gstércht wird genau. Und etz bi ihre hani halt wie hit wie so chli neu miese afange ja
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will mr das Projekt halt wirklich bis letscht Wuche gha hend und das hemmer wirklich
jetzt Was kommt denn etz wirklich acht niin Wuche dra gschaffet. Sie isch ganz intensiv
dra gsi, s isch lassig gsi und ich han ihre mégli- vieles tberlah

MUE: Also hét sie derfe s Thema wéhle?

ENI: Sie hat derfe s Thema wahle. Mir hend es Brainstorming gmacht. Mir hend zersch
ganz viel Themene inebracht. Hand das irgendeswo ufgschriebe und eigentlich denn (.)
ja denn hemmer wiirklich gseiht gha chasch eifach mal alles was dr in Sinn chunnt sege
und so und denn hemmer so ganz viel Idee gha und es isch alles cho vo ihre und am
Schluss was ich scho im Vorus gahnt han dass sie denn sRassli Thema wird neh aber
ich han wie so gfunde ganz viel inegeh und si hat denn das quasi Gber das Pferd ( ) und
ebe sie hat realtiv viel scho gwiisst vo dem Dings. Mir hend den nachande sones
Mindmap enart gmacht womer denn au wirklich Sache gsammlet hend, was was wett
mer viellicht wiisse oder was irgendwies ( ) und hend denn das alles wiirklich
ufgschreibe, wo lebts, was gits fir Tier und denn han ich auch de Compi viel da gha wo
sie hat selber chone druf schriebe, Sache suche, Bilder hemmer gsuecht und da isch si
wirklich au selbsténdig ehm schaffe (.) Ja und mer hat au gmerkt es tuetere irgendwie
so guet und sie hat sich denn au so gfreut das denn au de Chind z zeige und ich han
denkt das wir denn so chli de Knackpunkt so fiir sie ( ) und s prasentiere aber sie hat
sich ganz fest gfreut druf und au womer denn das planet hend wie tiemer denn das
préasentiere das Lapbook, dass d Chind néd nur miend lose, sondern au 6pis chond
mache. Hat si denn irgendwie gseiht mir machet verschiedeni Péste und ehm also es
isch wprklich sehr viel vo ihre cho und mir hend sehr viel da druf chéne ufboue und da
ischs etz halt i erster Linie néd drum gange um Horsache irgendwie z liebe was aber
automatisch au cho isch will wenn sie &pis gschriebe gha hat hat sie gfrogt wie schriebt
me denn das und si hat miese lose also s hat ganz viel denn glich vo dem drin gha und
s isch denn ganz spannend gsi si hat denn irgendwenn gseiht gha mir machet etz im
moment gar nit zum mit Hor::e und denn han ich gseith ja so ganz bewusst machemr
das ndd aber du muesch imfall immer ganz guet lose was ich irgendwie dir sege und
diktiere und das muesch ja du au lose. S::timmt. Aso s isch me héat ganz viel so
unbewusst isch und ehm ja drum hani etz au hit chli miese neu starte hani chli das gno
womer ehm etz ldnger nime gamcht hend ebe so chli Wort wo si au mues lose was
verandert isch imne Wort. Da isch si au scho ganz starch. Also das si wirklich merkt
aha da isch usm A es U worde und das sind wichtigi Sache au denn fiirs schriebe fiirs
Diktat und uf all das eifach zum lose.

MUE: Aber demfall isch so eigentlich es Thema wos Chind mega interessiert no e gueti
Mdglichkeit zum sie wie chéne packe denn

ENI: Absolut. Also ich han mr etz wirklich au vorgno bim néchste wird ich das mit de
Sofie au mache denn irgendwie. Ich hans etz s erst mal wirklich gmacht mitemne
schwerhdrige Chind. Ich han etz au no nie so es starks Chind gha etz aso so im
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249  Kindergarte da ehm bide Lena isches so si sich mittelgradig schwerhérig. Oft hani halt
250  wirklich stark also bis resthérigi Chind und da bisch ganz amne anderer Ort no will wo
251 denn no muesch schaffe und da hani etz ebe so gmerkt dasi ihre mues chli Fueter geh
252 dass ihre néd langwilig wird und mir hend scho so viel gmacht will ich sie doch scho
253  langer han und drum isch mr die Idee cho und ich hans etz wirklich ganz l&ssig gfunde
254 und ich han ebe denkt das machi denn als n&chstes mit de Sofie also denn au so gege
255  Endi vom (.) dem Schueljahr, dass sie sich derf es Thema ussueche. Und denn bini

256 gspanne es wird ganz andersch sie will d Sarah isch ganz e anderi. Aber eifach au zum
257 luege wie sie das macht.

258 MUE: Ja das isch denn sicher fur d Chind au l&ssig wenn sie derfet so viel entscheide.

259  ENI: Absolut. Ebe das Lapbook isch am Schluss eifach &pis lassigs, wos chénd heineh
260 und denn dihei nomal de Eltere prasentiere und nomal irgendwie verzelle eifach und es
261 gaht oft bi euis um Kommunikation und irgendépis wos au chénd verzelle wos chénd
262 kommuniziere wos chénd s ganze nomal wiederhole. Will das isch nadlich vieles. ()
263  schwerhorigi Chind eifach Wiederholig Wiederholig Wiederholig.

264 SDE: Ja und vor allem gad will sie i erster Linie gar néd merkt, dass um &pis mit em
265 Ghore gaht aber si denn aber trotzdem-

266 ENI: D Sprach ja au. Wo ja au immer es Thema isch.

267 MUE: Guet, denn wiiremer chli vo euisne Beobachtige weggah und mir hend no paar
268 Frage zude Pla::nig. Also zum Thema Differenzi::erig ebe inklusive Planig. Aso wie euis
269 interessiert wie du eigentlich konkret bi dinere Planig vo dim Unterricht vorgasch. Also
270 es git ja da so die Darstellig mit denen Unterrichtsprinzipie wo mir mal gha hend ide PH
271 ebe mit dere Visulaisierig, mit de Strukturierig Differenzierig und ehm ja eifach wie du dir
272 das vorher Uberleisch. Du hesch ja au gseiht Visualisierig seg wichtig bim einte Spieli wo
273 denn d Chartli hesch aber au denn d Buechstabe. So ja

274  ENI: Also wie ich das Plane wie oder ehm

275  MUE: Also leisch du dir zum Bispiel en Schwerpunkt ehm irgendwie hit lueg ich ufd
276  Differenzierig oder tuesch du vo allem e bitzeli?

277 ENI: Also s isch e chli unterschiedlich ehm etz hiit chan viellicht di hitigit Tag neh bide
278  Sofie hani vor allem isches mr drum gange irgendwie ebe dass mit dene Wort mit dem
279  unsenander also wie lang das es Wort isch und das hani einersits mit em Spili gmacht
280  wo sie scho kennt hat das am Anfang. [ich mach oft @pis Was deii Seho kennet und nim

Kommentiert [MVU(16):

281 Wie denn G018 HELE 8208 und dass isch denn s andere gsi mit em [Visualisiere| no vo de ZabincF

282 Buechstabe. Das isches etz ) in erster Linie isches mr au drum gange zum ~ideensammlung

283  usegfinde wie viel wie lang isch es Wort ( ) also ich han gwisst s sind alli immer nur mit ~Thema

284  dri @(.)@ ehm was aber ebe da wie dezue cho isch dass sies visuell no hit eifach au ::’:"' (Bkannteyfistes)
285  fir sie zum irgendwie meh i die Buechstabe inne z cho aber nod irgend das mr etz lemet QM:::,W,,,

286 das isch es N das isch es E sondemn irgendwie so sondern meh dass sie s Wortbild ehm

287  oder eifach s Bild vom vo dem Buechstabe irgendwie hat. Aber das isch etz meh so chli Komeentiert DM i

—Verbildlichung
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en Nebeeffekt wo etz so chli i dem ganze inne no hat. Aber uf dem da bini mengisch
scho so chli winter am Plane bou ich denn wie so chli uf wo ich denn d Buechstabe meh
chli innebringe, au denn bide Sofie langsam woni mit dene Schumstoff (.) buechstabe
chum wome denn immer chénd usesueche. Aso konkret hani etz da no niit aber eifach
mit dem woti denn uf d Buechstabe ufboue. Und so versuechi so chli (.) Schritt far
Schritt irgendeswie ines néchsts Thema ine z cho weni etz merke das si das Klatsche
scho recht guet im Griff hat, das hemmer etz zwei drii Mal scho gmacht ka. Denn wilri
etz nime l&nger irgendwie néd nomal nomal und nomal will (.) das isch etz wiirklich
irgendwie das verhebet. Etz chani wie en Schritt witer gah. ( ) versuech ich mit dene
Buechstabe drin inne z cho wos den nachane au drum gaht ebe ehm mit was fangt es
Wort ah (.), mit was hért es Wort uf. Also die Afangs Alut die Mitlut und die Endiut. Will
ebe sie grad ehm mengisch die Endlut e chli verschluckt na oder ebe néd ganz
wahrnimmt. Das me da chli is Bewusstsi macht. Und eso machis denn halt uf
langerfristig. Aber s ich au mengisch so das ich irgendwie wenn ich heigahn tueni mir
das wie nomal tiberlege was hemmer etz gmacht ka und tuen denn irgendwie tberlege
ja fur s nachste mal wér das und das viellicht guet.

MUE: Das heisst du luegsch wie au so wie wie etz die Stund gange isch und je nach
dem passisch du dini Planig ah oder fahrsch demit fort.

ENI: Genau absolut. S isch so chli e fortlaufendi Planig. Wel ebe s chan etz si dass sie
ehm etz extrem Miieh hetti (.) segs etz mitm Silbeklatsche denn wiri das nomal
andersch vertife eifach mit andersch niime mitm gliche. Ja. Und denn ersch witergah.
Hetti etz wie gseh ka. Und ich weiss etz ja bi ihr das sie d Buechstabe au scho wie es
bitzli erkennt aber es het etz chane si, dass sie ken Plan irgendwie das nonig chan
zueordne. Denn milesst meh ja das ganze ja wie eich wieder wegtue. Und ich mueses
wie au immer e chli usprobiere, wie susch au und ich versuech immer pis wo sie wie
nonig chdnd aber doch nonig z schwierig isch (.) ehm ja je nach dem und jedes Chind
isch denn wieder unterschiedlich oder also bide Lena hani gwissi Sache scho relativ
friieh chéne mache wo etz bide Sofie viellicht meh Zit brucht aber defiir wieder anders
wo sie schneller hét als d Lena gah hat. ()

MUE: Denn isches ja eigentlich wurkli also wirklich jedes Chind individuell da aso me
chan ndd es (.) irgendwie dri Spieli mit em gliche Chind mache also s isch denn
wirklich me mues luege wos denn-

ENI: Ja, usser es isch es glichs Thema. Das isch so so ja. (.) Was ich e chli mengisch
versueche Theme also das hani etz im Moment grad néd gha dasi wie sones Thema chli
han also au vonerer Gschicht her dasi e Gschicht mit inebring etz ehm (.) ebe vor es
paar Wuche hani so e Hexegschicht inebracht, drum simmer denn ebe mit dere
Sprechhex cho s hét denn ebe grad passt. Ehm (.) und versuech denn uf dem so chli
ufzboue und da hani denn mengisch die glichi Gschiche fir d Sofie und far d Leni aber
macht halt denn wie anders drum ume. Aber s isch denn meh au so fiir mich dasi denn
so en Dings ha wo ich chli puschelet han und denn hesh ganz viel Chind und muesch
immer (iberlege was hani etz mit dem gmacht, was hani etz mit dem gmacht und ich
versueche eich bi all mine Chind also au d wo ndd im Chindsgi sind
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wo jinger sind bi dene gang ich Hei da hani meistens au s gliche Thema also etz das
Hexethema gha aber macht natlrlich eifach ganz anderi Sache zu dem Thema. Aber so
fir mich ich han no ger so chli en das Thema das Oberthema, wo ich denn rundume
denn das chan mache wo etz fir s Chind grad passt. Aber s hilft mir eifach au néd das
ich so chli irgendwie mues Ubelege was hani etz da gha, was hani etz da gha, was hani
etz da gha. Dasi wirklich au das Grundthema han und chan oft es Spieli ménglisch scho
s gliche neh, eifach vereifachet zum Bispiel.

SDE: Du hesch ja vorher gseiht du machsch wie zersch gad mit de Sofie zum wiisse wie
lang isch es Wort oder wieviel Silbe hats und denn machsches langsam mit de
Buechstabe. Hesch Gits irgendwie sone Ab::folg vo ja wie das ufbout isch die einzelne
Schritt?

ENI: Gits vielicht scho au aber ich mach das meh so individuell was ich gad so das merk
ich au das isch néd bi jedem Chind irgendwie glich. Jetzt mach ich die Silbe und jetzt
chdmet die Buechstabe. Da han ich denn wieder Chind wo d Buechstabe berhaupt
nonig irgendwie s Thema isch. Aber ich bruch das viellicht glich. Ehm das s Chind merkt
wie lang isch es Wort. Da muesi denn wie andersch witer ga::h. (.) Aso ich mach das
sehr individuell aso ndd irgendiwe nach emene Schema won ich irgendwie susch
gsehne oder irgendwie han. Aber das isch viellicht au:: no ich schaff doch scho relativ
lang etz da irgendwenn hesch denn merksch denn so chasch denn eifach usm
Ruckséckli neh und irgendwie fiire wieder neh. S git au ganz viel Sache woni scho ganz
lang nime gmacht han und denn gsehnis wieder i min Gstell und denkt mr ah ja genau
das hesch scho lang nime gmacht, hani véllig vergesse und es passt etz gad oder es
passt au ndd, eifach so chli (). Nei, ich machs néd nach somne Dings und es isch
warklich individuell was ich z Gfiihl han das wér etz gad wichtig. Me hend ja au immer

i I n S| 1. Was isches /! , womer
churz f © wo denn au wenns e | f
i nd irtne und schnell irgendwie d Férderziel ehm (.)

womer gha hend schnell bespreche, ja I . Oder was
macht grad Sinn. Und denn chas au sie dass etz d Chindergértin findet du isch dr das

| ille, chontise ] i I adem
schaffe. Da tiemer immer e so und dass cha denn viellicht gad &pis anders si,
wo ich etz wie s Gfilhl ka han das briichtis etz gad viellicht im soziale Ding oder
irgendwie drin isch. Denn und chan s andere wie au

warte. So isch so chli.

MUE: Das isch super. Das wér gad mini @nachsti Frag gsi@. Ehm genau s Thema no
Zemearbet. Etz hesch ja scho wie ehm eigentlich euis das verzellt. Eifach nur so aso
wie chénd mir euis das vorstelle ebe du hesch ja etz gseiht all viertel Jahr gits wie so en
Ustusch wome zeme luegt und (.) das isches denn eigentlich oder gits denn da immer
wieder zum Bispiel au Elteregspréch. Wird das zeme gmacht?
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CSC: Also ich bin das heisst audio ische . Also wenn sChind ahgmeldet

W|rd denn chunds erscht zude Beratigsperson. Und denn denn stelled mir ad Gmeind es
ietschspr- Kostengutspr gesuch fur dAbklarig “und das ish 6pper 12h”

und denn namemer- wemer das (iberchdmed denn namemer | f

Schuel K f. Bide Familie frog ich eifach na: Wer ish das Chlnd‘?WasgahtgueQ’?

Wo sind Schwnerlgkelte und segge was mir ppe ahbditet (.) denn

also ich lad mich id Schuel ue mach en Schuelbs und lueg d .Hanes !

mit de Lehrperson und ahschliissend findet es ¢ jortg h statt. | i

de Behorde und mit de Eltere und dett mach ich denn en V« entweder ishes eh

t ish Forc . Und denn muend m::(end die ja segge, ja mir wend das
und mir mund denn () es Choschte e wieder ad Gmeind und
die miend segge: Ja das zahled mir. Das |sh das Das ish wie_serste wo mir mached
Zum erschte ghort au die medizinische Bricht. Mir mend die ha mir muend die lese
suscht chénd mir nid interperetiere. Also wenn ich die

/orstellig uber ah es gaht ih die Richtig.

ENI: Ja genau es git ja da immer es <505, also all Chind wo ja ehm irgende Ma::ssnahm
hend, mtend ja d Chmdergannenn s Schuel es (.) schuelisches Standortgsprdch
mache. Das isch cimal i und das hemmer immer it d

irerin wenn e DaZ Lehrerin no |sch Elfach all wo betelllge sind genau. Det tuet mr
ehm sicher ehm alles aspreche wies lauft, (.) ~ lere ufneh etz gad am
Afang wens neu isch im Chindsgi. \/ e sich wii i oder ja oder was irgendwie

11 und mir tiend vo euisere Site her was mir gsehnd und was mir als
wnchtlg empﬁndet Wie mir chli diiend schaffe, so die Sache eifach. S gits sicher
J L je nach dem ( ) obses bmcht oder néd (.) und ebe mit

also nur de t ( h od Fachiu I mir hend 2

viertel Jahr |rgendW|e S0 aber das sind so 1 IVinute womr sich churz ustuscht. S gaht
eufach drum das me all wneder chli ufm gliche ufm | he Stand sind und mit

rgérterin t f { | { tiend ich churz mich churz
ustuschte

MUE: Ja genau so wie hit am Morge.

ENI: Ja denn luegemr no schnell. Hat morge isch gad no so chli e Ufregig gsi, will es
isch ebe gad no d Klasseiteilig cho. Das isch wie no es Thema. Es isch ebe genau grad
|atz usecho und ja etz isch das naturlich chli e Ufregig. Und es weiss so niemert wie etz
die Iteilig gloffe isch. Und ebe das isch denn au wichtig, denn mueme nomal ustusche
und denn hani no schnell mit de Mueter no muese telefoniere. Eifach no so chli. Und ich

han au chlien Ustusch mit d . (.) Also vo mir her eifach wo ich mich mengisch |
Ide wies lauft oder au was d g4t betrifft, irgendwie wenns bim liker gsi
sind und neul Istellioe hend. Ebe gad d Leni Muetter hat gad gseiht (.) ehm sie hegets

neu igstellt gha aber das hends grad wieder zruggstelit wils irgendwie gruschet hat.
Eifach das ich so Informatione au han. Das tuschemer sicher us oder denn susch wenn
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irgenddpis isch tiemer ciiu f © oder so. Oder und frég
isch irgendopis oder das ich 2 gseh.

MUE: Also eigentlich glich e recht engi Zemmearbet mit de Eltere au. Sie chénd denn
wirklich au frbge wenns Sorge hend?

ENI: Ja genau und das isch denn au recht unterschiedlich vo de Eltere her. Bim einte (.)
wend das viel meh und anderi viel weniger und en Unterschied isch viellicht au no das
merkt me aml au no wenn ich Chind scho vorm Chindsgi gha han det bin ich ja immer
und han en & f ' mit de Eltere also all Wuche. Die hend oft
meh z Bedurfnis nachere au no en ja en Usztusch ha, will das fehlt ihne denn eso usm
Chindsgi. Und die Chind woni eich ersch im Chindsgi han wiles vorher néd brucht hend
oder s ersch im Chindsgi irgendwie ufgfalle isch das s schwerhdrig isch. Womer eich
vorher néd dihei gsi isch denn isch oft . Isch eher meh
Distanz da, also eifach andersch. Die sind ja oder machet teilwis (.) meh viellich allei
oder irgendwie dilend mich scho informiere und so, aber sind ja wo (.) die andere
vielicht no meh froget v« oder irgendwie wetsch das mache, aber meh will
sichs gwohnt sind und néd will ja. Es isch e so chli andersch aber s isch beides
irgendwie guet, s isch eifach. [ {

Derungs und Uehla

MUE: Und s nimmt mich etz gad no W::under. Du hesch ja gseiht die einte Chind hesch
du wie scho vorm Chindsgi gha und denn ehm zum Bispiel d Lena, duesch si au witer
ah nei du duesch ja ndd i de Schuel betreue, will du s Gfiihl ka hesch das brucht sie wie
néd.

ENI: Ja etz da bide Lena isches eso. Aber s isch au e so ich schaffe eich i de
Friehforderig also bis und mit Chindsgi. Und denn so oder e so b si etz

Uberchunt oder nur i ) chunt das quasi i en

aso mir hend Lat, wo eifach nur i de Schuel schaffet.

MUE: Ah okay.

ENI: Das isch da im . . Und sie () chéamti sowieso e
neui Person tber (). Susch d & | susch allei wenn ich es Chind han wo im Chindsgi
nur berate wird néd d | 114, das machet au mir. Aso mir machet eich alles (.), decket
alles ab. Aber eifach L .. Und bi de Leni hemer etz
wirklich z Gfiihl ka also ( ) mit | mit de

dases eigentlich recht guet lau::ft und ebe ich ha netz au so s bitzli das Prolekt( )aues
bitzli gmacht, will ich gar néd so recht weiss, was ich no mit ihre no s6ll mache was etz
irgendwie (.) horspezifisch ganz konkret isch. Und drum ich han z Gfiihl das wird guet
lau::fe aber (.) wenns denn glich so wér das irgendwie doch Schwierigkeite hetti im Stoff
ehm (.) ufneh oder so denn hend d Méglichkeit das sie wieder aso segich so au dem

¢ dass ich hanm etz die méglichst | . Da sind
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s Bslech im Jahr, aso das isch relativ viel far e o210, Viellicht bruchts ebe
nédemal da::s. S isch no schwierig. Bide Lena isches no so si isch no eher es schiichs
Meitli. Viellicht isches no zersch das wome denn dete chli mues ehm unterstitze. Gar
néd ebe irgendwie Stoff so i dem Sinn und ich glaube ebe wenn sie denn de Weg hat
han ich z Gfihl (.) denn laufts guet aber das chan ebe. ( ) Me hat Chind und da hat mer
s Gfiihl ui das wird schwierig und denn isches bestens gloffe und umgikehrt au aber das
wiissemer halt nie will es hanget au vo de Lehrperson ab, vo so vielem ab. Aber mir sind
etz all zueversichtlich und ich han wirklich z Gfiihl die packt das.

MUE: Super. Denn hemmer no s letschte Thema d Sensibili d Sensibilisierig vo de
Hérbeitrachtigung. Also wenn du dir etz vor::stellsch du bechuns es neu::s Chind
zueteilt, wie gseht denn dini erste Vorbereitige us vor de erste Lektion?

CSC: Also hender au es Merkblatt ih dem heisst Empathi

das gits eigentlich bi jedem Chind was ich b € al v

gang ich id Klass und nimm es grosses Ohr mnt und Iueged das ah und Iehred wne das
heisst. Am Schluss mind die SchUeIer wo bi mir sind das ch zeichne uswendig. Also
ich zeichne ad Tafle und cher sie um und etzt ihr oder? So chh Begriffsbi ~1 | SO chli eh

Vorstellig ubercho e::h was ish das? Denn gits verschiedeni Erfahrigssache also eis mini
Charte sind immer es Thema ihr mtiend “diitlich rede”. Seid jede Lehrer 6pper 20 Mal
am Tag oder? Ich due denn jede Schieler i 1 lese lah ich heb ihm es Gratli vors
Mul er muss drirede denn gits eh Zahl und die schriebemer uf ade Wandtafle und denn
diemer diskutiere was ish etzt dutlich xi und was ish nod dutlich xi? Und die wo néd
datlich xi sind die “"déffeds namal probiere” und chéne diends eigentlich immer alli. Ich
segge eifach bish du ide Pause au so liesslig? Red emal so wie ide Pause und denn
gahts. Oder e::h ,Nicht durcheinander Sprechen" dlUbebig gaht heisst so: dLehrerin gaht
vor dTlre dChind miind sich alli ei einzigi Frag usdenke. Denn chund dLehrerin inne und
dChind mind all glichzitig dLehrerin frége. Und dLehrerin verstaht “nattrlich nur
Bahnhof”. Das ish die eint Uebig die zweit wér: Ich mach ganz luti Musik und duen
glichzitig eh Gschicht vorlese bide Chline, bide Gréssere machemer es Diktat und bide
na Gréssere machemer es “Englischdiktat” und denn maend die eifach lose oder
ufschriebe und denn gsehnt sie wie wahnsinnig schwierig das ish. Das machemer oder

mir nehmed Horgréat mit also ich ha eh Batterie vo Hbrgrat mitneh alli chénd usprobiere
oder mir nehmed FM-Ahlag mit die chénd au all us; . Eifach eh Batterie vo ganz
viel Uebige. Jedes Jahr ei Mal bi mir

ENI: Aso etz konkret bim Chindsgi oder au grundsatzlich, wenn ich es Chind
tberchume? ()

MUE: Ja susch grundsatzlich emal. Was sind so dini erste Schritt, wenn du weisch du
bechunsch es neus Chind.

ENI: Also als allererstes sind wirklich ehm kt mit de Eltere und sts Gsproch
(.) zersch mal zum luege, o siond d WI|| das |sch jaauimmeren I« furd
Eltere. Sie sind denn oftimne 1uip02¢55 ine. Teilwis (1) sinds sehr engaglert ehmd
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488  Chind hend denn die Horgréat scho und s lauft eich relativ guet oder merksch ja es merkt
489  denn mol ja das Chind brucht das. Git aber au vi also Chind oder Familie wos denn

490 irgendwie [i6d ganz ggl_‘m_ia fur was denn, s isch so schwierig und denn ]ﬂemuechl /[ [SD19]: Bedenk
491 das zersch das so ¢ :bzfange und ehm mit ihne au en ja Elnsicht

492 wichia, aso ja sones Horgréat Gberhaupt. Ja bide Leni isches au chli so gsi am Afang,

493  dass me das néd so ebe sie isch mittelgradig schwerhérig. Si hét ja vorher eigentlich au

494  ghort, aber natirlich néd so guet ebe drum hét si au e schlechti Sprach gha und si isch

495 ebe am Afang (.) wie so vo de Eltere her au ndd so ganz verstande irgendwie ja wenn

496  mues sis jetz und mues sis jetz immer und irgendwie bringts denn das tberhaupt. Bis zu

497  dem Punkt, wos gmerkt hend dass d Sprach wurklich besser wird. Und ehm

498  MUE: Mitm Horgrat?

499  ENI: Mitm Horgrat denn aso es brucht denn mengisch de Punkt wos merkt ah nei das
500 heti si etz vorane gar ndd irgendwie eso (.) ja ghort. Und dass isch halt da merkt me halt
501 de Unterscheid zwiischet de liechtgradig schwerhorige und de hochgradige aso bimene
502 hochgradige isches wie klar, also ohni ghéret die gar nit also vo de Sprach selber. Det
503 sind [l hneller | zum, dass sie oder (s 11 dases jetzt brucht.

504 Bimene Chind wo liechtgradig eigentlich s ghort ja s ghort ja s Chind nebet dra verstaht
505 viellicht, aber ndd ganz alles aber es das s Chind selber chan das nonig abstrahiere.

506 Und fiir d Eltere isch das mengisch au schwierig zums akzeptiere und eifach zersch

507 versuech ich einfach d Eltere dci uf ¢ (.) dass | lu warum isches
508  wichtig, wo isches wnchtlg, was ghbrts ohni Hdrgrat was ghorts mit Horgrat. Viellicht au
509 nomal ufzelge( ) ir idiog ne drin. Mengisch machemr au
510 Horbispiel. Eifach zum namal de | I (1) ja und denn tuen ich mit dene au
511 bespreche wie das me ¢ vie vorgo () sueche won ich chan
512 cho, duen au sege, dass mer wichtig das immer 6per debi isch will mir wend ja meh so
513  quasiihne au chli ufzeige was si 111 A néd als so also

514  Co-Therapeute sondern eifach so chlis normal halt mitm kommunizeire, aluege eifach

515 sochlij Ja (2) Genau also s isch wirklich so de ersti Schritt und nachane bin ich ja denn

516 f lehel (.) und da gsesch denn ver- ehm laufendi irgendwie das isch

517 ebe denn au guet wenn d Eltere debi gsehnd gsesch ( ) de Verlauf und was isch s

518  Problem, also isches no es Problem, isches néd es Problem. Und da fangemer eifach

519 au ah schaffe mit de Chind wo [/ """ lund ganz chlini Chind die /t tiert [MVU20): .

520  sitzet mr nod eifach here und @schaffet@. Mir lernet also mir machet da 6pis da isch — Verstandnis
521 naturllch vieles sehr spilerisch und ich mues ja zersch mal en Ablauf ha. Ich versuech S
522 meistens irgendwie zersch (.) ehm aso etz au mit de chlinere am Tisch 6pis churz z

523 mache und denn nachane an Bode zruck irgendodpis (.) au mit enere Briobahn ufstelle

524  da hesch au sehr viel mit Kommunikation mit Wortschatz und all dem und chunt denn

525 sehrdruf ah. Wenn etz es Chind scho im Chindsgi isch au det wird ich t

526 1d le Eltere 1| (.) personlich vielleicht ehm das ichs gsehn und denn au no

527 eshb / und au ebe oftischdenndas s ()
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sowieso au. (.)Aber ich tuen au oft dasis oft nur dasmers oder so au hend
ndd im grosse Rahme das isch mengisch au nomal andersch. Da chani nomal chli
, was mr gnau machet und so

MUE: Und wenn etz segemr etz mal im erste Chindsgi es neus Chind chunt mit enere
Horbeitrachtigung und das chunnt denn wie i die neu Klass inne. Duesch denn du ehm d
Chind wie alli sensiblisiere? Gits det wie-?

ENI: Genau ja, da tueni denn au mit o he, wenn machts Sinn
will oft irgendwie am Anfang isch no so viel neus (. ) dass sie néd wgendwue die erste
zwei dril Wuche ugendw:e das mache aber irgendwenn denn oder

fe H : denn wenns irgendwie erwischt isch denn zeme
mit den Chmdergamtenn dueni das abgmache. Mach ich sone : also die
Lektion und ich duen de Chind zeige, . Sie derfet se ines
Horgratli ehm (.) ja machet e so o

MUE: Mhm und hesch das irgendwie (1) ich weiss n&d, ich stell mr das nur so als
Betroffnigi denn wie vor ja jetzt verzellt si ja eigentlich das won ich han.

ENI: Ja genau, ich tuen denn ¢ | ( . Es isch so e chli
unterschiedlich. Die einte tilend das su::per ja die chémmet au here zeigets ich han das
und so. Bide Leni isches @nod so gsi@. Sie isch eher so chli () méglichst néd zeige,
denn tuen ichs oft ich han sone ! } wo au Horgréatli hat und ich tuen das aml (.)
uf si bezieh, tue denn aml scho irgendwie so chli so denn zum Chind here
und so aber nur churz. Eifach meh so chli ehm ja (.)
. Im Chindsgi isches oft gar
dle nehmet das irgendwie vbllig irgendwie (.) nomal uf. Ebe so
Sache wahr () wie 6per wone Brille hat hat 6per es Horgréat zum besser ghére. Und
ebe wenn d FM Alag isches natrlich das |sch so eso, das me das hét
und ( )denn aber au sind denn oft
a |. Zersch die andere Chind sind bevor denn das s eigene seiht. Irgendwenn
merkts dass das wie so ehm ja eifach (.) /1 aber s isch scho s hend néd all
Chind glich gern quasi exponiert z si und das tuen ich je nach dem tueni luege ehm
genau und apasse wies so chli isch. Also d Sofie isch etz viel offener gsi irgendwie sie
hét so viel anderi irgendwie Sache ja au wo irgendwie wahrschinlich au immer es
Thema isch und sie gaht so guet demit um dases irgendwie gar néd so.

MUE: Guet, denn simmer eigentlich scho am E::ndi. Etz hemer wie no als e letschti ja
Frag oder so ob du (.) also wenn mir euis etz vorstellet mir bechdmet e neui Klass und
det hats ebe es Chind mit de Harbeitrachtigung. Welli zwei oder drii Tipps wiirsch du
euis geh mit uf de Weg so?

CSC: Also:: vo Ahfang ah wenns iwie gaht bevor ihr sChind tberchémed de Sitzplatz.
En richtige Sitzplatz uswéhle. Das (5) denn zu dem Thema Sitzplatz und Sichtkontakt
herstelle ghort au na also ( ) normali Lehrpersone, wenn die sich zur Tafle dreihed und
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567 Oppis schriebed denn redet die eifach witer oder? und das Chind ish denn eifach gad
568 dusse. Und das chan ich das duen ich gern segge aber ich bin mir bewusst das gaht
569 sehr schnell vergesse, das brucht Zit! Bis es vo da Obe bis da abe gange ish bis mer
570 das chan. Also was ich wiird empfehle ish en néchere Kontakt zu dem Chind sueche (.)
571 mit dem Chind viellicht au Zeiche abmache. Wie chas mitteile ich chume nah ich ha

572  verstande oder ich cha niid? Es ish fiir es Chind schwer immer wieder zsegge ich bin
573 ned drus cho ich hans nod verstande, chasches bitte namal segge ish tétlich. Und die ' Mww.
574  aller aller meischte Chind wo es normals Selbstbewusstsi hend werdet es Problem ha.
575 Ich wiir es Zeiche abmache zum Biespiel es Tafeli (.) oder? iwie es Stopptaffeli wos cha
576 segge (iih) oder irgendwie so. Es ish fir es horbeihtrachtigs Chind au ned immer eifach ‘ o “ P
577 zsegge: Sie chond Sie dFM-Ahlag ahstelle? Also da chénd au eifach es Téfeli so chénd
578 sie eifach so eifach 6ppis_Diskrets und ich wir halt bi dem Chind nahfrége also au wenn
579  korrigiersch wir ich luege sind da komischi Fehler drin, chénd das sie das es ned

580 verstande hett. Und wenn ihr sGfiihl hend denn wiir ich néd warte,

581 ahltte” Also flr das hender ja en Audiopadagog wo denn iwie sotti gschiedi Idee

582 produziere. Und was ich au na wett segge: Kei Schiss ha! Also dUseforderig es ish

583  sicher eh Userforderig aber es ish au eh lassigi Userforderig. Me (schicked) viellicht au
584 eh spezielli Beziehig zu dem Chind und wemer merkt [GiESHESIENGSRN @A Ich bi gad
585 gester bimene Gymnasium xi. DLehrperspersone informiert. Da hetts eh

586 Franzosischlehrerin gha, de Schieler chund nach de Summerferie und die

587 Franzosischlehrerin hatt so Schiss gha @(.)@. Ich ha gseid wissed Sie was ich Ihne
588 jetzt verzellt han ish Theorie (.) 16nd Sie sich uf de Schueler ih und denn merked Sie Sie
589 das ish ja ganz andersch das gaht ja gu::et, so.

590  ENI: Aso weni nur drii Tipps derf geh. @(.)@
591 MUE: @Also die dril wichtigste.@

592  ENI: Die dri wichtigste Tipps ehm fir e innere Klass. Ehm s einte (1) aso wiiri sicher
593 ehm luege lueget dasser en optimali ehm (.) Platzsituation hend (2) und e optimali

594  Situation natirlich. Das wér sicher s einte. (2) S andere (.) hm mues gad tberlege was
595  war no so s aller aller wichigst?

596 MUE: Also s derfet au meh als drii si. @(.)@ Wenn d Entscheidig schwierig isch.

597 ENI: @Jaja@ Wir susch au sege s Chind eich neh wies isch aber doch Ufmerksamkeit
598  durf ha aso (.) das me wie immer wieder bewusst isch, es isch schwieriger fur das Chind
599 me vergissts ganz schnell will s Chind wo visuell au starch isch und sich au chan alles
600  so chli (). Ich ghér immer viel Chindergértner oder au Lehrer sege, ja s lauft su::per und
601  weme denn mal gnau hereluegt, merkt me mh so super isches nod. Ich han au scho

602 imne Chindsgi en Bueb gha wirklich mit Cl, also wirklich wenns das néd hat ghort er
603 gar nit und isch eich au en hochintelligente Bueb gsi und so und es lauft super aber

604  wenn ich denn ihn beobachete han im Chreis denn hani gmerkt de h&t néd d Halfte

605  mitibercho warklich néd. Also eifach das me uf dem ufmerksam si. Das wiiri wirklich
606 das wo ich wir mit uf de Weg ge::h s Chind als normal Afuehrigszeiche aluege also
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mitzieh mit de andere Chind, néd irgendwie es riese Thema drus mache, aber
ufmerksam si dbs wii::rklich alles mitiberchunnt ehm und Kontrollfrage irgendwie damit
eifach ja. Glaub das isch so chli sicher 6pis ganz ganz wichtigs. Und was ich au wichtig
find, dass isch au wome au so chli de Chind mitzgeh ehm (.) das derfet sege also eifach
so chli ebe weme so 6pis néd verstande hat oder ebe e FM Alag néd (.) aber das find
ich néd nur dem Chind ich glaub das isch wie so gmndsatzhch i de Klass find ich
wichtig, dass d Chind chénd_scae v t oder eifach irgendwie das
fur all s gliche gilt und das me sich das au getraut oder derf getraue also das find ich no
s0 en Punkt. Eifach so chone ja das was gad isch wo (.) das me das chan derf mitteile
und ! Y \nost ha so chli so. () So chli s Chind stérche mit dem. Sich das quasi
au z hole (. ) wenn dpis |rgendw1e ndd da isch. Aber ebe ich finde das grundsatzlich fur
all Chind aber eifach das me das so chan guet uf de Weg geht. Ich denk das wér sicher
Opis fiirs Lebe au firs Chind. Ehm ja s das chame bestah im Bruef und tberall.

MUE: Sehr guet. Gits such no es Thema oder irgend&pis wo du etz seisch mol das
muemer au no wiisse und dass hemmer etz aber ndd agsproche grad.

ENI: Also das isch sicher gad no 6pis gsi won ich irgendwie find wome wirklich au s
Chind stérche ehm Selbstbewusstsi mitgeh und irgendwie warklich dases derf frége derf
sege ehm (.) suscht hender relativ vieles etz agsproche. (2) Viellicht meh so no

Derungs und Uehla

lgruinds&tzlich] irgendwie so d Schuel::stunde isch eis aber so d Pausene fir d Chind for
schwerhdrigi Chind de Kontakt im Spiel oder irgendwie ja wenns denn no ufm
Schulehusplatz denn i de Schule oder verusse dass das au erschwert isch fiir d Chind
also das wenn da es paar Méadels irgenddpis schwétzet mitenand isches fiir es
schwerhdrigs Chind recht schwierig zum alles mittibercho. Das chan natirlich soziali
Usgrenzig geh also (.) womer wie ndd eh im Klassedings quasi im Griff hat, will es
passiert ja suscht ebe i de Pausene eifach das me da mues es Augemerk druf chdnti ha
oder das denn das wie ndd so derf vergesse, das isch oft das wo denn integrierti
schwerhdrigi Chind seget, dass d Pausene eifach ganz ganz schwierig sind. Es git settig
die ziehnd sich uf s WC zrug oder susch eifach chli demits eifach wils au Pausene
bruechet. (.) Da isch s andere sie bruchet eifach meh Pause und e Pause eso dusse
womer wieder gaht go schwatze isch ebe ndd unbedingt e Pause fiir die schwerhérige
Chind. Sie bruchet wiirklich halt akustische Pausene teilwis. Also s git ja so, aber das
isch au sehr individuell vo jedem Chind her. Die einte findet nei ich mues etz da no debi
si und sind denn am Mittag eifach total gnuddlet oder irgendwie véllig (.) irgendwie
brechet us sich us denn halt so. So Sache derf me eifach wie au néd vergesse
irgendwie d Astrengig und je nach dem was es macht mit emene Chind. Das isch aber
au sehr unterschiedlich wie s Chind halt grundsatzlich isch.

MUE: Super, ehm demfall danke viel Mal fiir das Gsproch.

ENI: Sehr, sehr gern.
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MUE: Es isch sehr interessant und informativ fir eusi gsi und ebe nomal danke, dass mr
hend derfe da dir zueluege.

ENI: Sehr gern
MUE: Isch wirklich spannend gsi.

ENI: Isch immer guet wenn etz irgendwie so ne ja Interesse i die Richtig hend ( ) will s

Derungs und Uehla

git irgendwie au néd so viel ehm ja. Me wird wahrschinlich [ iSRS Kommentiert [MVU(22]:

aber me gesehts au immer meh aso oder bewusster (.) |rgendw1e also es hat etz

warklich au da i dem Untermose héts etz gad nomal sicher es Chind mit Horgrét also
ebe es gits wie immer meh und (glaub au d Chind) me wird ufmerksamer druf und ich
glaube es wird meh es Thema si.

MUE: Mhm ja.
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